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หัวข้อวิทยานิพนธ์ การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถม 
ศึกษาปีที่  5 เรื่องแรงและความดัน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันกับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

อาจารย์ที่ปรึกษา ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.กันตพัฒน์  กิตติอัชวาลย์ 
 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.วันวิสาข์  ลิจ้วน 
ชื่อนักศึกษา ปวีณา  พรมจารี 
สาขาวิชา วิทยาศาสตร์ศึกษา 
ปีการศึกษา 2560  
 

บทคัดย่อ 
 

งานวิจัยครั้งนี้มีความมุ่งหมายเพื่อเปรียบเทียบ 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 
เรื่องแรงและความดันที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันก่อน
เรียนและหลังเรียน และ 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และ
เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่องแรงและความดัน ที่ได้รับ
การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันกับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ กลุ่ม
ตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยเป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ปีการศึกษา 2560 โรงเรียนหินกอง 
(พิบูลอนุสรณ์) อ าเภอหนองแค จังหวัดสระบุรี ซึ่งได้มาจากการเลือกแบบเจาะจง จ านวน 2 
ห้องเรียน เป็นกลุ่มทดลอง 1 ห้องเรียน จ านวน 29 คน และกลุ่มควบคุม 1 ห้องเรียน จ านวน 29 
คน รวม 58 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ 1) แผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วย
เทคนิคการเรียนร่วมกัน 2) แผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 3) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ 0.833 4) แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ 0.912 และ 5) แบบวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์มีค่า
ความเชื่อม่ันเท่ากับ 0.843 สถิติที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน การ
ทดสอบที และการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมทางเดียว 

ผลการวิจัยพบว่า  
1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิชา

วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่องแรงและความดัน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้
แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 



มหาวิทยาล
ัยราช

ภัฏเทพสตรี 

ค 

2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิชา
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่องแรงและความดัน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้
แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ อย่าง
มีนัยส าคญัทางสถิติที่ระดับ .05 
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ABSTRACT 
 

The purposes of this study were to compare 1) grade 5 students’ learning 
achievement, science process skills and attitude towards science of on the topic 
entitled, “Force and Pressure,” before and after implementing Learning Together 
Cooperative Learning (LT), and 2) the students’ learning achievement, science process 
skills and attitude towards science implementing LT, and traditional teaching. The 
research sample, obtained by purposive sampling, consisted of 2 5thgrade classrooms 
of 29 students each from Hin Kong School (Piboolanusorn), Nongkae District, Saraburi 
Province, during the 2017 academic year. One group was randomly assigned to the 
control group implementing traditional teaching, and the other group was randomly 
assigned to the experimental group implementing LT. The research instruments were  
1) lesson plans implementing LT, 2) lesson plans implementing traditional teaching, 3) a 
learning achievement test with a reliability value of 0.833, 4) a measurement form on 
science process skills with a reliability value of 0.912, and 5) a measurement form on 
attitude towards science with a reliability value of 0.843. Data were analyzed in terms of 
mean, standard deviation, t-test, and one-way ANCOVA. 

The research indicated that: 
1. The students’ learning achievement, science process skills and attitude 

towards science implementing LT were significantly higher than those before 
implementing it (p<.05). 
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2. The students’ learning achievement, science process skills and attitude 
towards science implementing LT were significantly higher than those of the students 
implementing traditional teaching (p<.05). 
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ประกาศคุณปูการ 
 

วิทยานิพนธ์ฉบับนี้จัดท าขึ้นเพื่อเป็นส่วนหนึ่งของการศึกษาตามหลักสูตรครุศาสตร  
มหาบัณฑิต สาขาวิชาวิทยาศาสตร์ศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏเทพสตรี โดยมุ่งศึกษาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่องแรงและความดัน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค
การเรียนร่วมกันและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ วิทยานิพนธ์นี้ส าเรจจลงได้ด้วยความอนุเคราะห์
จาก ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. กันตพัฒน์ กิตติอัชวาลย์ ประธานกรรมการควบคุมวิทยานิพนธ์ 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. วันวิสาข์ ลิจ้วน กรรมการควบคุมวิทยานิพนธ์และ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ 
ดร. พัชรี ร่มพยอม วิชัยดิษฐ ที่ได้กรุณาให้ค าปรึกษา แนะน า และตรวจแก้ไขข้อบกพร่องในทุก
ขั้นตอนของการวิจัย จนท าให้วิทยานิพนธ์ฉบับน้ีส าเรจจลุล่วงได้อย่างสมบูรณ์และทรงคุณค่ายิ่ง 

ขอขอบพระคุณ นางกชกร รุ่งหัวไผ่ นางอังสนาปานชาลี นางพิมพ์สุดา ด าเนินทรัพย์ 
นางอัมพร จันทร์มณี และนางศรัญญา ศรีพัชรุ่งเรือง ที่เป็นผู้เชี่ยวชาญในการตรวจสอบ
เครื่องมือวิจัย ทั้งยังให้ค าปรึกษา ให้ข้อเสนอแนะในส่วนที่ต้องปรับปรุงเพื่อให้ได้เครื่องมือที่มี
คุณภาพ 

ขอขอบคุณผู้บริหาร คณะครู และนักเรียนโรงเรียนหินกอง (พิบูลอนุสรณ์) ที่ให้ความ
ร่วมมือในการด าเนินการทดลองและเกจบรวบรวมข้อมูลเป็นอย่างดียิ่งในการศึกษาและท า
วิทยานิพนธ์ในครั้งนี้ รวมทั้งขอบคุณสมาชิกในครอบครัวและพี่น้องนักศึกษาปริญญาโทสาขา
วิทยาศาสตร์ศึกษา ที่ให้ค าแนะน า ช่วยเหลือ และเป็นก าลังใจที่ดีเสมอมา 

คุณค่าและประโยชน์อันพึงมีจากวิทยานิพนธ์ฉบับนี้ ขอมอบเป็นเครื่องสักการะคุณแด่
บิดา มารดา ครูอาจารย์ และผู้มีพระคุณทุกท่าน 
 
 

ปวีณา พรมจารี 
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บทที่ 1 
บทน ำ 

 
ภูมิหลัง 

วิทยาศาสตร์มีบทบาทส าคัญยิ่งในสังคมโลกปัจจุบันและอนาคต เพราะวิทยาศาสตร์
เกี่ยวข้องกับการด ารงชีวิตประจ าวันและในงานอาชีพต่างๆ เครื่องมือเครื่องใช้ตลอดจนผลผลิต
ต่างๆ เพื่อใช้อ านวยความสะดวกในชีวิตและการท างานสิ่งต่างๆ เหล่านี้ล้วนเป็นผลของความรู้
ในด้านวิทยาศาสตร์ผสมผสานกับความคิดสร้างสรรค์และศาสตร์อื่นๆ ความรู้วิทยาศาสตร์ช่วย
ให้เกิดการพัฒนาเทคโนโลยีอย่างมากมาย พร้อมกันนั้นเทคโนโลยีก็มีส่วนส าคัญมากที่จะให้
การศึกษาค้นคว้าหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์เพิ่มขึ้นอย่างไม่หยุดยั้งซึ่งวิทยาศาสตร์ท าให้คนได้
พัฒนาวิธีคิดทั้งความคิดเป็นเหตุเป็นผล คิดสร้างสรรค์ คิดวิเคราะห์มีทักษะส าคัญในการค้นคว้า
หาความรู้มีความสามารถในการแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบสามารถตัดสินใจโดยใช้ข้อมูล
หลากหลายและประจักษ์พยานที่ตรวจสอบได้วิทยาศาสตร์เป็นวัฒนธรรมของโลกสมัยใหม่ ซึ่ง
เป็นสังคมแห่งความรู้ ทุกคนจึงจ าเป็นต้องได้รับการพัฒนาให้รู้วิทยาศาสตร์  เพื่อที่จะมีความรู้
ความเข้าใจในโลกธรรมชาติและเทคโนโลยีที่มนุษย์สร้างสรรค์ขึ้นและน าความรู้ไปใช้อย่างมี
เหตุผลสร้างสรรค์ มีคุณธรรม ความรู้วิทยาศาสตร์ไม่เพียงแต่น ามาใช้ในการพัฒนาคุณภาพชีวิต
ที่ดีแต่ยังช่วยให้คนมีความรู้ความเข้าใจที่ถูกต้องเกี่ยวกับการใช้ประโยชน์การดูแลรักษา 
ตลอดจนการพัฒนาสิ่งแวดล้อมและทรัพยากรธรรมชาติอย่างสมดุลและยั่งยืนและท่ีส าคัญยิ่งคือ 
ความรู้วิทยาศาสตร์ช่วยเพิ่มขีดความสามารถในการพัฒนาเศรษฐกิจสามารถแข่งขันกับนานา
ประเทศและด าเนินชีวิตร่วมกันในสังคมโลกได้อย่างมีความสุข (สุกัญญา ค าวัน, 2558) ในยุค
โลกาภิวัฒน์ ซึ่งมีความเจริญก้าวหน้าอย่างไม่หยุดยั้ง ในด้านความรู้ทางวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี มนุษย์ในปัจจุบันจึงมีสิ่งอ านวยความสะดวกในชีวิตประจ าวัน อันเป็นผลมาจากการ
พัฒนาทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างมากมาย ในชีวิตประจ าวันของคนทุกวันนี้ มีความ
ผูกพันอยู่กับความเจริญก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีทุกลมหายใจเข้าออก (ประถม 
บุญทน, 2551) ดังพระราชบัญญัติการศึกษากล่าวว่า การจัดการศึกษาต้องเป็นไปเพื่อพัฒนาคน
ไทยให้เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ ทั้งร่างกาย จิตใจ สติปัญญา ความรู้ และคุณธรรม มีจริยธรรมและ
วัฒนธรรมในการด ารงชีวิตสามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีความสุข (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2553) ถ้ากล่าวถึงในด้านการศึกษานั้นผู้เรียนให้ความสนใจ ใส่ใจในการท ากิจกรรมการเรียน
การสอนน้อยบางคนไม่ให้ความร่วมมือ ซึ่งผู้สอนไม่สามารถแก้ไขได้โดยตรงเพราะไม่สามารถ
เลือกผู้เรียนได้ แต่ผู้สอนสามารถรับรู้ปัญหาที่เกิดขึ้นและปรับตัวให้สามารถอยู่กับปัญหาและ
แก้ปัญหาตามแต่เวลาและโอกาสหรือที่เรียกว่าพลิกแพลงตามสภาพการณ์ภายใต้หลักการและ
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เหตุผลที่ถูกต้องเหมะสมได้ส่วนปัญหาจากตัวผู้สอนเป็นสิ่งที่ผู้สอนสามารถแก้ไขปรับปรุงพัฒนา
ได้อย่างเต็มที่จึงควรเปิดใจรับฟังรับรู้ปัญหาเพื่อหาวิธีแก้ไข (วัลลภา ขุมหิรัญ, 2557)  

จากการศึกษาผลการเรียนรู้ทางด้านวิทยาศาสตร์และทักษะกระบวนการเรียนรู้ด้าน
การปฏิบัติของนักเรียนพบว่า นักเรียนขาดทักษะและกระบวนการทางด้านวิทยาศาสตร์ ในส่วน
นี้นั้นสามารถวัดได้จากผลการทดสอบการเรียนรู้ในชั้นเรียนและจากการทดสอบทางการศึกษา
ระดับชาติขั้นพื้นฐาน (Oridinary National Education Testing : O-NET) ที่มีผลคะแนนออกมา
อยู่ในระดับปานกลาง สามารถบอกได้ว่าผู้เรียนนั้นควรต้องได้รับการพัฒนาด้านกระบวนการ 
ทักษะการเรียนรู้ทางด้านวิทยาศาสตร์ ดังนั้นจึงต้องมีการจัดการเรียนการสอนที่เน้นการใช้
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ซึ่งทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์นั้นจะประกอบไป
ด้วย 13 ทักษะได้แก่ การสังเกต การวัด การจ าแนกประเภท การหาความสัมพันธ์ระหว่างสเปช
กับสเปช และสเปชกับเวลา การการจัดกระท า และการสื่อความหมายข้อมูล การลงความเห็น
จากข้อมูล การพยากรณ์ การตั้งสมมติฐาน การก าหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ การก าหนดและ
ควบคุมตัวแปร การทดลอง การตีความหมายข้อมูลและการลงข้อสรุป รวมถึงนักเรียนยังมีเจต
คติต่อการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ค่อนข้างต่ า (ภพ เลาหไพบูลย์, 2542ก, หน้า 194) กล่าวว่าการ
เรียนการสอนวิทยาศาสตร์ จะต้องใช้สื่อการเรียนการสอนเป็นสื่อกลางในการแลกเปลี่ยนเนื้อหา 
ทักษะความคิดระหว่างนักเรียนกับผู้สอนให้มีการถ่ายทอดความรู้ กระบวนการแสวงหาความรู้
วิทยาศาสตร์และเจคติทางวิทยาศาสตร์ไปพร้อมๆ กัน 

การจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ เป็นวิธีการหนึ่งที่ส าคัญที่สามารถ
สร้างและพัฒนาผู้เรียน ให้เกิดคุณลักษณะต่างๆ ที่ต้องการเนื่องจากเป็นการจัดการเรียนการ
สอนที่ให้ความส าคัญกับผู้เรียนส่งเสริมให้ผู้เรียนรู้จักเรียนรู้ด้วยตนเองเรียนในเรื่องที่สอดคล้อง
กับความสามารถและความต้องการของตนเองและได้พัฒนาศักยภาพของตนเองอย่างเต็มที่ซึ่ง
แนวคิดการจัดการศึกษานี้เป็นแนวคิดที่มีรากฐานจากปรัชญาการศึกษาและทฤษฎีการเรียนรู้
ต่างๆ ที่ได้พัฒนามาอย่างต่อเนื่องยาวนานและเป็นแนวทางที่ได้รับการพิสูจน์ว่าสามารถพัฒนา
ผู้เรียนให้มีคุณลักษณะตามต้องการอย่างได้ผล (วัฒนาพร ระงับทุกข์, 2547, หน้า 1) การเรียน
การสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญนี้ผู้เรียนจะได้รับการส่งเสริมให้มีความรับผิดชอบและมีส่วนร่วม
ต่อการเรียนรู้ของตนเองซึ่งแนวคิดแบบยึดผู้เรียนเป็นส าคัญจะยึดการศึกษาแบบก้าวหน้าของ
ผู้เรียนเป็นส าคัญผู้เรียนแต่ละคนมีคุณค่าสมควรได้รับการเชื่อถือไว้วางใจแนวทางนี้จึงเป็น
แนวทางที่จะผลักดันผู้เรียนไปสู่การบรรลุศักยภาพของตนโดยส่งเสริมความคิดของผู้เรียนและ
อ านวยความสะดวกให้เขาได้พัฒนาศักยภาพของตนเองอย่างเต็มที่การจัดการเรียนการสอนที่
เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางเป็นการจัดกระบวนการเรียนรู้แบบใหม่ที่มีลักษณะแตกต่างจากการจัด
กระบวนการเรียนรู้แบบดั้งเดิมทั่วไปดังนั้นการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียน
ร่วมกันซึ่ง รูปแบบนี้เป็นการจัดกิจกรรมที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญมีการก าหนดสถานการณ์และ
เงื่อนไขให้นักเรียนท าผลงานเป็นกลุ่มให้นักเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและแบ่งปันเอกสาร 
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การแบ่งงานที่เหมาะสมและการให้รางวัลกลุ่ม มีขั้นตอนดังนี้  การสร้างความรู้สึกพึ่งพากัน ให้
เกิดขึ้นในกลุ่มนักเรียนซึ่งอาจท าได้หลายวิธี คือก าหนดเป้าหมายร่วมของกลุ่ม ให้นักเรียน
ท างานด้วยกันภายใต้บรรยากาศของความช่วยเหลือและส่งเสริมกัน จัดให้มีความรับผิดชอบใน
ส่วนบุคคลที่จะเรียนรู้ เป็นการท าให้นักเรียนแต่ละคนตั้งใจเรียนและช่วยกันท างานไม่กินแรง
เพื่อน ครูอาจจัดสภาพการณ์ได้ด้วยการประเมินเป็นระยะสุ่มสมาชิกของกลุ่มให้ตอบค าถามหรือ
รายงานผลการท างานสมาชิกทุกคนจึงต้องเตรียมพร้อมที่จะเป็นตัวแทนของกลุ่ มให้ความรู้
เกี่ยวกับทักษะสังคม การท างานร่วมกับผู้อื่นได้อย่างดี และหาทางปรับปรุงการท างานกลุ่มให้ดี
ขึ้น (บัญญัติ ช านาญกิจ, 2557) ดังตัวอย่างงานวิจัย ประนอม ประทุมแสง (2549) ได้ท า 
การศึกษาการพัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ โดยใช้แบบฝึกทักษะ เรื่อง 
อัตราส่วนและร้อยละ สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ผลการวิจัยพบว่า การ
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ สามารถพัฒนาผู้เรียนท าให้ผู้เรียนมีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการอยู่
ในระดับดี ไอดา ยาคอ (2551) ได้ท าการศึกษา การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการ
เรียนร่วมเพื่อพัฒนาทักษะ การคิดและเพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชา เคมี ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 4 ผลการวิจัยพบว่า จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือตามเทคนิคการเรียนรู้ร่วมกัน ท า
ให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง ปริมาณสัมพันธ์มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูง
กว่าก่อนเรียน และยังสามารถส่งเสริมให้นักเรียนพัฒนาทักษะทางสังคมมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีภายใน
กลุ่ม มีการท างานร่วมกันอย่างมีความสุข และวิชชุตา อ้วนศรีเมือง (2554) ได้ท าการศึกษา
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์และความสามารถในการคิดแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้
เทคนิคแบ่งกลุ่มผลสัมฤทธิ์ STAD กับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการเรียน
ร่วมกัน ผลการศึกษาพบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียน
ร่วมกันมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และผู้เรียนยังมีทักษะความสามารถ
ในการคิดแก้ปัญหาที่ดีข้ึน  

จากการศึกษาทฤษฏีที่เกี่ยวข้องกับการจัดการพัฒนาการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
ตลอดจนงานวิจัยที่มีผู้วิจัยหลายท่านได้ท าการศึกษาและให้ข้อสรุปไว้หลายแบบ ผู้วิจัยในฐานะ
ที่เป็นครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ ได้ศึกษาทฤษฏีและวิธีการสอนในรูปแบบต่างๆ จนได้น าเทคนิค
วิธีการสอนแบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันมาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง แรงและความดัน เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ โดยคาดหวัง
ไว้ว่าจะเกิดประโยชน์ต่อนักเรียนในการพัฒนาทักษะต่างๆ ซึ่งเป็นทักษะเริ่มต้นที่ส าคัญของการ
เรียนรู้เป็นล าดับไป 
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ควำมมุ่งหมำยของกำรวิจัย 
การวิจัยครั้งนี้ ศึกษาผลการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน 

และการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 เรื่องแรงและความดัน โดยมี
ความมุ่งหมายดังน้ี 

1. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่องแรงและความดัน ก่อน
เรียนและหลังเรียน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน 

2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์
และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่องแรงและความดัน ที่
ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
 
ควำมส ำคัญของกำรวิจัย 

1. ได้แผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันวิชา วิทยาศาสตร์ 
เรื่อง แรงและความดัน ที่ มีประสิทธิภาพท าให้นักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่  5 มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ที่
สูงขึ้น 

2. ได้แนวทางในการจัดการเรียนรู้ เพื่อพัฒนาผู้เรียนให้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ เพื่อให้ผู้เรียนมีสมรรถนะ
ส าคัญด้านความสามารถ ในการคิดวิเคราะห์ การคิดสังเคราะห์ การคิดอย่างสร้างสรรค์ การคิด
อย่างมีวิจารณญาณ และการคิดอย่างมีระบบ เพื่อน าไปสู่การสร้างองค์ความรู้ได้อย่างเหมาะสม 
ตามที่หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

3. ได้แนวทางส าหรับครูผู้สอนในการจัดการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน ไปใช้ในการพัฒนาการจัดการเรียนรู้เรื่องอื่นๆ หรือในวิชา
อื่นๆ ต่อไป 

 
ขอบเขตของกำรวิจัย 

ในการวิจัยครั้งน้ี ผู้วิจัยได้ก าหนดขอบเขตการวิจัย ไว้ดังนี้ 
1. ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง 
 1.1 ประชากรที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียนที่ 2 ปี

การศึกษา 2560 ในกลุ่มสหวิทยศึกษาพหลโยธิน สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถม 
ศึกษาสระบุรีเขต 2 อ าเภอหนองแค จังหวัดสระบุรี จ านวน 9 โรงเรียน รวม 12 ห้องเรียน เป็น
จ านวน 183 คน 
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 1.2 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ภาคเรียนที่ 
2 ปีการศึกษา 2560 ในกลุ่มสหวิทยศึกษา พหลโยธิน ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถม 
ศึกษาสระบุรีเขต 2 ซึ่งได้มาจากการเลือกแบบเจาะจง คือ โรงเรียนหินกอง (พิบูลอนุสรณ์)  
(เนื่องจากเป็นโรงเรียนที่มีจ านวนนักเรียนมากที่สุดในกลุ่มสหพหลโยธิน) จ านวน 2 ห้องเรียน 
ได้แก่ ห้องเรียนที่ 1 โรงเรียนหินกอง (พิบูลอนุสรณ์) จ านวน 29 คน เป็นกลุ่มทดลองที่ได้รับ
การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน ห้องเรียนที่ 2 โรงเรียนหินกอง (พิบูล
อนุสรณ์) จ านวน 29 คน เป็นกลุ่มควบคุมท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

2. ตัวแปรที่ศึกษำ  
 2.1 ตัวแปรอิสระได้แก่ การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน 

และการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
 2.2 ตัวแปรตาม ได้แก่ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์

และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ 
3. เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย เป็นเนื้อหาตามกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 5 วิชาวิทยาศาสตร์เนื้อหามี 5 หัวข้อ ประกอบด้วยผลลัพธ์ของแรงหลายแรง
เป็นอย่างไร แรงที่อากาศกระท าต่อวัตถุ แรงที่ของเหลวกระท าต่อวัตถุ แรงพยุง และแรงเสียด
ทาน 

4. ระยะเวลาในการวิจัย ผู้วิจัยได้ด าเนินการในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 การ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ทั้ง 2 วิธีมีแผนการจัดการเรียนรู้ จ านวน 5 แผน ใช้เวลาในการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ทั้งหมด 18 ชั่วโมง ซึ่งเป็นเวลาเรียนปกติจ านวน 2 ชั่วโมงต่อสัปดาห์ เป็นเวลา 9 
สัปดาห์ 

 
นิยำมศัพท์เฉพำะ 

1. การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน หมายถึง การก าหนด
สถานการณ์และเงื่อนไขให้นักเรียนท าผลงานเป็นกลุ่มให้นักเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและ
แบ่งปันเอกสาร การแบ่งงานที่เหมาะสมและการให้รางวัลกลุ่มซึ่งมีกระบวนการเรียน 5 ขั้นตอน
คือ 

 ขั้นที่ 1 : ครูและนักเรียน อภิปรายและสรุปเน้ือหา 
 ขั้นที่ 2 : แบ่งนักเรียนเป็นกลุ่มคละกัน กลุ่มละ 4-5 คน ครูแจกใบงานกลุ่มละแผ่น 

(ถ้ามีอุปกรณ์ไม่พอ ให้นักเรียนใช้ระบบการเวียนฐาน) 
 ขั้นที่ 3 : แบ่งหน้าที่ของนักเรียนแต่ละคนในกลุ่ม ดังนี้ 

คนที่ 1 : อ่านโจทย์หรือค าสั่งให้ด าเนินงาน 
คนที่ 2 : ฟังโจทย์ ด าเนินงานและจดบันทึกข้อมูล 
คนที่ 3 : อ่านค าถามและหาค าตอบ 
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คนที่ 4 : ตรวจค าตอบ (ข้อมูล) 
 ขั้นที่ 4 : แต่ละกลุ่มส่งกระดาษค าตอบเพียงแผ่นเดียว นับเป็นกิจกรรมที่ส าเร็จ 

- แต่ละกลุ่มส่งงาน 1 ชิ้น ผลงานที่เสร็จแล้วเป็นผลงานที่ทุกคนยอมรับ 
ซึ่งทุกคนในกลุ่มได้คะแนนเท่ากัน 

- ก าหนดเกณฑ์การตัดสินหรือเกณฑ์การให้คะแนน เพราะนักเรียนจะ
เป็นผู้ให้คะแนนถ้ามีปัญหาครูจึงให้ค าแนะน า 

 ขั้นที่ 5 : ปิดประกาศชมเชยกลุ่มที่ได้คะแนนสูงสุด 
2. การจัดการเรียนรู้แบบปกติ หมายถึง การสอนที่ผู้เรียนเรียนรู้ ปฏิบัติกิจกรรมการ

เรียนตามที่ผู้สอนได้เตรียมการสอนไว้และปรากฏอยู่ในแผนการสอนที่ผู้วิจัยได้สร้างขึ้น ซึ่งเป็น
การสอนแบบบรรยายประกอบสื่ออื่นๆ มีการอภิปรายร่วมกันภายในกลุ่มและให้ผู้เรียนท า
กิจกรรมอื่นๆ ตามความเหมาะสมประกอบด้วย 4 ขั้นตอน  

 2.1 ขั้นน า ครูแจ้งเนื้อหาหรือแจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ โดยใช้ค าถามเกี่ยวกับเนื้อหา
ที่จะสอน และทบทวนความรู้เดิมของนักเรียนเพื่อน าเข้าสู่บทเรียน 

 2.2 ขั้นสอน ครูอธิบายเนื้อหาโดยใช้อุปกรณ์ประกอบค าบรรยาย  
 2.3 ขั้นสรุป ครูสรุปโยงเนื้อหาตั้งแต่ต้นจนจบให้นักเรียนฟังอีกครั้ง พร้อมให้บันทึกลง

สมุด เปิดโอกาสให้นักเรียนซักถามและมอบงานให้นักเรียนไปค้นคว้าเพิ่มเติม 
 2.4 ขั้นประเมินผล ตรวจสมุดบันทึกที่ผู้เรียนจดค าบรรยาย ถามค าถามในเนื้อหา 

ให้นักเรียนท าข้อสอบย่อย 
3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ผลที่เกิดจากกระบวนการเรียนการสอนท่ีจะท า

ให้นักเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและสามารถวัดได้  โดยได้ท าการวัดด้านความรู้
ความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้ และการวิเคราะห์ เรื่อง แรงและความดัน ซึ่งเป็นแบบทดสอบ
แบบปรนัย ชนิดแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ 

4. ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ หมายถึง ความสามารถในการเลือกใช้
พฤติกรรมต่างๆ ในการแสวงหาความรู้และแก้ปัญหาอย่างมีระบบ ครั้งนี้ผู้วิจัยได้น าทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 5 ด้านมาเป็นตัววัดในการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5 ดังนี้ ทักษะการสังเกต ทักษะการจ าแนกประเภท ทักษะการค านวณ ทักษะ
การจัดกระท าและการสื่อความหมายข้อมูล และทักษะการลงความเห็นจากข้อมูล  

5. เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ หมายถึง ความรู้สึกพึงพอใจ ไม่ชอบใจ และความ
คิดเห็นต่อวิชาวิทยาศาสตร์โดยผ่านกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียน
ร่วมกัน และการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ซึ่งคุณลักษณะของเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ประกอบด้วย 
มีความพอใจในประสบการณ์เรียนรู้ที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ เห็นคุณค่าและประโยชน์ของ
วิทยาศาสตร์ ตั้งใจเรียนวิทยาศาสตร์ และเรียนและเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนวิทยาศาสตร์อย่าง
สนุกสนาน ซึ่งวัดโดยแบบวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ ตามรูปแบบของลิเคิร์ท (Likert’s mothod) 
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ซึ่งเป็นแบบวัดมาตราส่วนประมาณค่า (rating scale) 5 ระดับ ได้แก่ เห็นด้วยอย่างยิ่ง เห็นด้วย 
ไม่แน่ใจ ไม่เห็นด้วย และไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง จ านวน 30 ข้อ 

 
กรอบแนวคิดในกำรวิจัย 

รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันเป็นรูปแบบการ
จัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมการเรียนรู้ของผู้เรียนโดย รูปแบบนี้มีการก าหนดสถานการณ์และเงื่อนไข
ให้นักเรียนท าผลงานเป็นกลุ่มโดยในกลุ่มของนักเรียนนั้น จะมีนักเรียนที่มีความสามารถต่อการ
เรียนรู้ที่แตกต่างกันให้นักเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและแบ่งปันเอกสาร การแบ่งงานที่
เหมาะสม เพื่อให้การท างานกลุ่มนั้นประสบความส าเร็จและนักเรียนได้ช่วยเหลือกันในขณะท า
กิจกรรมมีความสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน และจากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้
แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันจะได้ข้อสรุปที่ว่าการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วย
เทคนิคการเรียนร่วมกันสามารถพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียนจนท าให้ผู้ เรียนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ท่ีสูงขึ้นด้วย และยังช่วยให้นักเรียนมีเจต
คติที่ดีต่อวิชาวิทยาศาสตร์ที่ดีขึ้นอีกด้วย ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยใช้กรอบแนวคิดในการ
อธิบายตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย ดังนี ้

 
ตัวแปรอิสระ          ตัวแปรตำม 
 
 
 
 
 

ภาพ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

สมมติฐำนงำนวิจัย 
1. นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันมี

ผลสัมฤทธิ์หลังเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์หลัง
เรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

2. นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันมี
ผลสัมฤทธิ์หลังเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์หลัง
เรียนสูงกว่านักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

1.  การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน 
2.  การจัดการเรียนรู้แบบปกติ  

 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
2. ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
3. เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ 
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บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องและได้น าเสนอตาม

หัวข้อต่อไปนี้ 
1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 
 1.1 ความส าคัญของวิทยาศาสตร์ 
 1.2 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
 1.3 ทฤษฎีทางจิตวิทยาเพื่อการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ 
2.  การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 2.1 ความหมายการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 2.2 องค์ประกอบส าคัญของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 2.3 เทคนิควิธีการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 2.4 ประโยชน์ของการจัดการเรียนรู้แบบรวมมือ 
 2.5 ความหมายการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการเรียนร่วมกัน 
 2.6 รูปแบบของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค การเรียนร่วมกัน 
 2.7 องค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค การเรียน

ร่วมกัน 
 2.8 ขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการเรียนร่วมกัน 
3.  การจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
 3.1 ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
 3.2 ขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
4.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 4.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 4.2 การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ 
 4.3 วิธีการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
5.  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
 5.1 ความหมายของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
 5.2 องค์ประกอบของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
6.  เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ 
 6.1 ความหมายของเจตคติ 
 6.2 องค์ประกอบของเจตคติ 
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 6.3 ลักษณะของเจตคติ 
 6.4 ความหมายของเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ 
 6.5 ความส าคัญและลักษณะของเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ 
 6.6 ลักษณะของผู้ที่มีเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ 
 6.7 แบบวัดและวิธีสร้างแบบวัดเจตคติ 
7.  งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 7.1 งานวิจัยในประเทศ 
 7.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 
1. ความส าคัญของวิทยาศาสตร์ 
 วิทยาศาสตร์มีบทบาทส าคัญยิ่ งในสังคมโลกปัจจุบันและอนาคต เพราะ

วิทยาศาสตร์เกี่ยวข้องกับชีวิตของทุกคนทั้งในการด ารงชีวิตประจ าวันและในงานอาชีพต่างๆ 
เครื่องมือเครื่องใช้ตลอดจนผลผลิตต่างๆ เพื่อใช้อ านวยความสะดวกในชีวิตและการท างานล้วน
เป็นผลของความรู้วิทยาศาสตร์ผสมผสานกับความคิดสร้างสรรค์และศาสตร์อื่นๆ  ความรู้
วิทยาศาสตร์ช่วยให้เกิดการพัฒนาเทคโนโลยีอย่างมากพร้อมกันนั้นเทคโนโลยีก็มีส่วนส าคัญ
มากที่จะให้การศึกษาค้นคว้าความรู้ทางวิทยาศาสตร์เพิ่มขึ้นอย่างไม่หยุดยั้งซึ่งวิทยาศาสตร์ท า
ให้คนได้พัฒนาวิธีคิดทั้งความคิดเป็นเหตุเป็นผลคิดสร้างสรรค์ คิดวิเคราะห์มีทักษะส าคัญในการ
ค้นคว้าหาความรู้มีความสามารถในการแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบสามารถตัดสินใจโดยใช้ข้อมูล
หลากหลายและประจักษ์พยานที่ตรวจสอบได้วิทยาศาสตร์เป็นวัฒนธรรมของโลกสมัยใหม่ ซึ่ง
เป็นสังคมแห่งความรู้ ทุกคนจึงจ าเป็นต้องได้รับการพัฒนาให้รู้วิทยาศาสตร์ เพื่อที่จะมีความรู้
ความเข้าใจโลกธรรมชาติและเทคโนโลยีที่มนุษย์สร้างสรรค์ขึ้นและน าความรู้ไปใช้อย่างมีเหตุผล
สร้างสรรค์ มีคุณธรรม ความรู้วิทยาศาสตร์ไม่เพียงแต่น ามาใช้ในการพัฒนาคุณภาพชีวิตที่ดีแต่
ยังช่วยให้คนมีความรู้ความเข้าใจที่ถูกต้องเกี่ยวกับการใช้ประโยชน์การดูแลรักษา ตลอดจนการ
พัฒนาสิ่งแวดล้อมและทรัพยากรธรรมชาติอย่างสมดุลและยั่งยืนและที่ส าคัญยิ่งคือ ความรู้
วิทยาศาสตร์ช่วยเพิ่มขีดความสามารถในการพัฒนาเศรษฐกิจสามารถแข่งขันกับนานาประเทศ
และด าเนินชีวิตร่วมกันในสังคมโลกได้อย่างมีความสุข 

2. สาระและมาตรฐานการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
 สาระท่ี 1 สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการด ารงชีวิต 
 มาตรฐาน ว 1.1 เข้าใจหน่วยพื้นฐานของสิ่งมีชีวิต ความสัมพันธ์ของโครงสร้าง 

และหน้าที่ของระบบต่างๆ ของสิ่งมีชีวิตที่ท างานสัมพันธ์กัน มีกระบวนการ สืบเสาะหาความรู้ 
สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ในการด ารงชีวิตของตนเองและดูแลสิ่งมีชีวิต 
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 มาตรฐาน ว 1.2  เข้าใจกระบวนการและความส าคัญของการถ่ายทอดลักษณะ
ทางพันธุกรรม วิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต ความหลากหลายทางชีวภาพ การใช้เทคโนโลยีชีวภาพ
ที่มีผลกระทบต่อ มนุษย์และสิ่งแวดล้อมมีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ 
สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

 สาระท่ี 2 ชีวิตกับสิ่งแวดล้อม 
 มาตรฐาน ว 2.1 เข้าใจสิ่งแวดล้อมในท้องถิ่น ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งแวดล้อม

กับสิ่งมีชีวิตความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งมีชีวิตต่างๆ ในระบบนิเวศ มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้
และจิตวิทยาศาสตร์สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าไปใช้ประโยชน์ 

 มาตรฐาน ว 2.2  เข้าใจความส าคัญของทรัพยากรธรรมชาติ การใช้ทรัพยากร 
ธรรมชาติในระดับท้องถิ่น ประเทศและโลก น าความรู้ไปใช้ในการจัดการทรัพยากรธรรมชาติ
และสิ่งแวดล้อมในท้องถิ่นอย่างยั่งยืน 

 สาระท่ี 3 สารและสมบัติของสาร 
 มาตรฐาน ว 3.1 เข้าใจสมบัติของสาร ความสัมพันธ์ระหว่างสมบัติของสารกับ

โครงสร้างและแรงยึดเหนี่ยวระหว่างอนุภาค มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยา
ศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

 มาตรฐาน ว 3.2 เข้าใจหลักการและธรรมชาติของการเปลี่ยนแปลงสถานะของ
สาร การเกิดสารละลาย การเกิดปฏิกิริยา มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ 

 สาระท่ี 4 แรงและการเคลื่อนท่ี 
 มาตรฐาน ว 4.1 เข้าใจธรรมชาติของแรงแม่เหล็กไฟฟ้า แรงโน้มถ่วง และแรง

นิวเคลียร์ มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์อย่าง
ถูกต้องและมีคุณธรรม 

 มาตรฐาน ว 4.2 เข้าใจลักษณะการเคลื่อนที่แบบต่างๆ ของวัตถุในธรรมชาติ มี
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้
ประโยชน์  

 สาระท่ี 5 พลังงาน 
 มาตรฐาน ว 5.1 เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างพลังงานกับการด ารงชีวิต การ

เปลี่ยนรูปพลังงานปฏิสัมพันธ์ระหว่างสารและพลังงาน ผลของการใช้พลังงานต่อชีวิตและ
สิ่งแวดล้อม มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าไปใช้ประโยชน์ 

 สาระท่ี 6 กระบวนการเปลี่ยนแปลงโลก 
 มาตรฐาน ว 6.1 เข้าใจกระบวนการต่างๆ ที่เกิดขึ้นบนผิวโลกและภายในโลก

ความสัมพันธ์ของกระบวนการต่างๆ ที่มีผลต่อการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และ
สัณฐานของโลก มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน า
ความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
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 สาระท่ี 7 ดาราศาสตร์และอวกาศ 
 มาตรฐาน ว 7.1 เข้าใจวิวัฒนาการของระบบสุริยะ กาแล็กซีและเอกภพ การ

ปฏิสัมพันธ์ภายในระบบสุริยะและผลต่อสิ่งมีชีวิตบนโลก มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และ
จิตวิทยาศาสตร์ การสื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

 มาตรฐาน ว 7.2 เข้าใจความส าคัญของเทคโนโลยีอวกาศที่น ามาใช้ในการส ารวจ
อวกาศและทรัพยากรธรรมชาติด้านการเกษตรและการสื่อสาร มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้
และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้ และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์อย่างมีคุณธรรมต่อชีวิตและ
สิ่งแวดล้อม 

 สาระท่ี 8 ธรรมชาติของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
 มาตรฐาน ว 8.1 ใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์และจิตวิทยาศาสตร์ในการสืบ

เสาะหาความรู้การแก้ปัญหา รู้ว่าปรากฏการณ์ทางธรรมชาติที่เกิดขึ้นส่วนใหญ่มีรูปแบบที่
แน่นอนสามารถอธิบายและตรวจสอบได้ภายใต้ข้อมูลและเครื่องมือที่มีอยู่ในช่วงเวลานั้นๆ 
เข้าใจว่า วิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี  สังคมและสิ่งแวดล้อมมีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กัน 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, ย่อหน้า 2) 

 สาระการเรียนรู้ที่ ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้  คือ สาระที่ 4 แรงและการเคลื่อนที่ 
มาตรฐาน ว 4.1 และมาตรฐาน ว 4.2 

3. ทฤษฎีทางจิตวิทยาเพื่อการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ 
 ภพ เลาหไพบูลย์ (2542ก, หน้า 68-67) ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ         

เพียเจต์ เพียเจต์ มีแนวคิดว่าปัจจัยส าคัญในการพัฒนาด้านสติปัญญาและความคิด คือการที่
คนเรามีปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมตั้งแต่แรกเกิด และการปฏิสัมพันธ์กันอย่างต่อเนื่องระหว่าง
บุคคลกับสิ่งแวดล้อม มีผลท าให้ระดับสติปัญญาและความคิดมีการพัฒนาขึ้นอย่างต่อเนื่องอยู่
ตลอดเวลา ท าให้เกิดความคิดเกี่ยวกับสิ่งต่างๆ ที่เป็นรูปธรรม และมีพัฒนาการต่อไปเรื่อยๆ จน
ในที่สุดสามารถคิดเป็นนามธรรมได้ โดยมีกระบวนการที่เกี่ยวข้อง 2 กระบวนการ คือ การ
ปรับตัวและการจัดระบบโครงสร้างเพียเจต์ได้แบ่งขั้นพัฒนาการทางสติปัญญาออกเป็นขั้นๆ เริ่ม
ตั้งแต่แรกเกิดจนถึงวัยเจริญเติบโตเต็มที่ การพัฒนาทางสติปัญญาจะพัฒนาไปตามล าดับ
ก่อนหลัง 4 ขั้น ใหญ่ๆ คือ ขั้นประสาทสัมผัสและการเคลื่อนไหว ขั้นก่อนปฏิบัติการ ขั้น
ปฏิบัติการรูปธรรม และขั้นปฏิบัติการนามธรรม 

 1. ทฤษฎีการเรียนรู้ของบรูเนอร์ (Bruner, 1963) แนวคิดของบรูเนอร์มีส่วน
คล้ายกับทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของเพียเจต์ แต่บรูเนอร์ เน้นความสัมพันธ์ระหว่าง
สิ่งแวดล้อมกับพัฒนาการทางสติปัญญา บรูเนอร์ ถือว่า พัฒนาการทางความรู้ความเข้าใจ จะท า
ได้โดยผ่านขั้นตอน 3 ขั้น คือ การกระท า การเกิดภาพในใจ และการใช้สัญลักษณ์ ซึ่งขั้นนี้
เปรียบได้กับขั้นปฏิบัติการรูปธรรมของเพียเจต์ในการสอนแบบค้นพบด้วยตนเองของบรูเนอร์ 
น ามาใช้กับผู้เรียนเพื่อให้เกิดการเรียนรู้ตามล าดับ ดังนี ้
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 1.1 น าเสนอปัญหา 
 1.2 ให้ผู้เรียนมีโอกาสท าความเข้าใจกับปัญหา 
 1.3 ให้ผู้เรียนแก้ปัญหาพร้อมก าหนดวัสดุอุปกรณ์มาให้ 
 1.4 ให้ผู้เรียนแสดงผลการแก้ปัญหาด้วยตนเอง 
 1.5 อธิบายเพิ่มเติมโดยผู้เรียนและผู้สอนในเร่ืองที่เกี่ยวกับการแก้ปัญหา 
 1.6 สรุปผลที่ได้จากการแก้ปัญหา 
2. ทฤษฎีการเรียนรู้อย่างมีความหมายของออซูเบล ออซูเบล (Ausubel, 1963)

กล่าวถึง การเรียนรู้ว่าจะเกิดขึ้นได้ถ้าในการเรียนรู้สิ่งใหม่นั้น ผู้เรียนเคยมีพื้นฐานซึ่งเชื่อมโยง
เข้ากับความรู้ใหม่ได้ ออซูเบลได้ก าหนดการเรียนรู้เป็น 2 มิติ คือ มิติที่ 1 วิธีการเรียนรู้มี 2 
แบบ คือ การเรียนรู้แบบรับรู้ไว้ ผู้สอนบอกให้หมด ผู้เรียนไม่ต้องค้นคว้า และการเรียนรู้แบบ
ค้นพบด้วยตนเอง ผู้เรียนต้องค้นคว้าสืบเสาะหาความรู้ มิติที่ 2 กระบวนการเรียนรู้ภายในของ
ผู้เรียนมี 2แบบ คือ การเรียนรู้แบบท่องจ า เม่ือเรียนรู้แล้วท่องจ าไว้เพื่อเป็นประสบการณ์ของ
ตนเองกับการเรียนรู้อย่างมีความหมาย เม่ือเรียนรู้แล้วสามารถเชื่อมโยงความรู้ใหม่ให้สัมพันธ์
กับความรู้เดิมการสอนโดยใช้หลักการเรียนรู้อย่างมีความหมายของออซูเบล มี 2 ลักษณะ ดังนี ้

 2.1 ก่อนจะสอนสิ่งใดใหม่ ต้องส ารวจความรู้ความเข้าใจของเด็กเสียก่อนว่ามี
พอที่จะท าความเข้าใจเรื่องที่จะเรียนใหม่หรือไม่  

 2.2 ช่วยให้ผู้เรียนจ าสิ่งที่เรียนไปแล้วได้ โดยวิธีช่วยให้ผู้เรียนมองเห็นความ
เหมือนและความแตกต่างของความรู้ใหม่และความรู้เดิม ต้องให้ผู้เรียนสามารถเชื่อมโยงความรู้
ใหม่เข้ากับความรู้เดิมได้ เพื่อช่วยให้เกิดการเรียนรู้และการจ าถึงแม้ว่าออซูเบลจะสนับสนุนแบบ
อธิบายให้หมด แต่ก็ยังสนับสนุนการเรียนการสอนแบบค้นพบด้วย โดยมีความเห็นว่าการเรียน
แบบค้นพบเหมาะส าหรับเด็กที่มีอายุระหว่าง 7-12 ปี ซึ่งยังอยู่ในวัยที่สามารถคิดแก้ปัญหาหรือ
เหตุผลได้กับสิ่งที่เป็นรูปธรรม ส่วนการสอนแบบอธิบายหมดนั้นเหมาะกับเด็กที่มีอายุเกินกว่า 
12 ปี ขึ้นไป ซึ่งเป็นวัยท่ีสามารถคิดหาเหตุผลในการแก้ปัญหาได้กับสิ่งที่เป็นนามธรรม 

3. ทฤษฎีการสอนของแกนเย (Gagne, 1970) แกนเยได้เสนอแนวคิดว่าการน าการ
สอนแบบค้นพบไปใช้สอน เพื่อให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้ตามจุดประสงค์นั้นจะต้องสร้าง
สถานการณ์การเรียนรู้ท่ีแน่นอนเป็นล าดับขั้นดังน้ี 

 3.1 การเรียกความสนใจ เป็นการเร้าความสนใจเพื่อน าเข้าสู่บทเรียน เพื่อให้
ผู้เรียนพร้อมที่จะเรียน โดยใช้สิ่งเร้า เช่น รูปภาพ ภาพยนตร์ การใช้ค าถาม การสาธิต 

 3.2 การบอกให้ผู้เรียนทราบจุดประสงค์การสอน เพื่อให้ผู้เรียนทราบจุดประสงค์
ปลายทางของการเรียนการสอน และเป็นแนวทางน าไปสู่จุดประสงค์นั้น อาจท าได้โดยตรงหรือ
โดยใช้ค าถามก็ได้ 

 3.3 การกระตุ้นให้ผู้เรียนระลึกถึงความรู้เดิมที่ต้องมีก่อน อาจใช้ค าถาม หรือ
บรรยายให้ผู้เรียนน าความรู้เดิมนั้นไปเชื่อมโยงกับความรู้ใหม่ มีความพร้อมที่จะเรียนต่อไป 
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 3.4 การเสนอสิ่งเร้า สิ่งเร้าที่ใช้ประกอบการสอนได้แก่ วัสดุอุปกรณ์และสื่อการ
สอนอื่นๆ 

 3.5 การชี้แนะการเรียนรู้ อาจใช้ค าถามไปสู่การเรียนรู้ การแนะน าการใช้อุปกรณ์
และเครื่องมือต่างๆ 

 3.6 จัดให้ผู้เรียนได้แสดงพฤติกรรม ผู้เรียนลงมือท ากิจกรรม ปฏิบัติการทดลอง
ผู้สอนคอยให้ความสะดวก จัดเตรียมเครื่องมือให้พร้อมส าหรับการปฏิบัติการ 

 3.7 การให้ข้อมูลป้อนกลับเกี่ยวกับผลการท ากิจกรรม เป็นการให้ข้อมูลให้ผู้เรียน
ทราบว่าการท ากิจกรรมหรือปฏิบัติการทดลองได้ถูกต้องดีหรือต้องแก้ไขเปลี่ยนแปลง เพื่อให้
ผู้เรียนได้เรียนรู้ตามจุดประสงค์ที่ก าหนดไว้ 

 3.8 การวัดผลการเรียน อาจท าได้โดยการใช้ค าถาม ให้ท าแบบฝึกหัด หรือการท า
แบบทดสอบ วัดได้ในขณะเรียนและเมื่อสิ้นสุดการเรียนเพื่อใช้ในการปรับปรุงแก้ไขได้ 

 3.9 การท าให้ผู้เรียนคงการเรียนรู้ และถ่ายโยงการเรียนรู้ เป็นการให้ผู้เรียนได้ฝึก
ปฏิบัติซ้ าๆ กัน เพื่อให้มีความคงทนของความรู้ มีการทบทวนและน าความรู้ไปใช้ในสถานการณ์
ใหม่เพื่อฝึกการถ่ายโยงการเรียนรู้  
 
การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

1. ความหมายการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 อาภรณ์ ใจเที่ยง (2550ข, หน้า 29) ได้ให้ความหมายไว้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือหรือแบบมีส่วนร่วม หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ผู้เรียนมีความรู้ความสามารถ
ต่างกัน ได้ร่วมมือกันท างานกลุ่มด้วยความตั้งใจและเต็มใจรับผิดชอบในบทบาทหน้าที่ในกลุ่ม
ของตน ท าให้งานของกลุ่มด าเนินไปสู่เป้าหมายของงานได้ 

 ไสว ฟักขาว (2544, ย่อหน้า 2) ได้ให้ความหมายไว้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือเป็นการจัดการเรียนการสอนที่แบ่งผู้ เรียนออกเป็นกลุ่มเล็กๆ สมาชิกในกลุ่มมี
ความสามารถแตกต่างกัน มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น มีการช่วยเหลือสนับสนุนซ่ึงกันและกัน 
และมีความรับผิดชอบร่วมกันทั้งในส่วนตนและส่วนรวมเพื่อให้กลุ่มได้รับความส าเร็จตาม
เป้าหมายท่ีก าหนด 

 ทิศนา แขมมณี (2548, หน้า 42) กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ มีหลายรูปแบบ
ซึ่งแต่ละรูปแบบจะมีวิธีการหลัก ได้แก่ การจัดกลุ่ม การศึกษาเนื้อหาสาระ การทดสอบ การคิด
คะแนนและระบบการให้รางวัล ไม่ว่าจะเป็นรูปแบบใด ต่างก็มีวัตถุประสงค์ในทิศทางเดียวกันคือ 
เพื่อช่วยให้ผู้ เรียนเกิดการเรียนรู้ในเรื่องที่ศึกษาอย่างมากที่สุด โดยอาศัยการร่วมมือกัน 
ช่วยเหลือกัน และแลกเปลี่ยนความรู้กันระหว่างกลุ่ม ความแตกต่างจะอยู่ที่เทคนิคในการศึกษา
เนื้อหาสาระ วิธีการเสริมแรง 
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 ธนิตย์ สุวรรณเจริญ (2551, ย่อหน้า 2) ได้ให้ความหมายไว้ว่า การจัดการเรียนรู้
แบบร่วมมือ หมายถึงกิจกรรมการเรียนการสอนที่แบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่มย่อยๆ ส่งเสริมให้
นักเรียนท างานร่วมกัน โดยในกลุ่มประกอบด้วยสมาชิกที่มีความสามารถแตกต่างกัน มีการ
แลกเปลี่ยนความคิดเห็น มีการช่วยเหลือพึ่งพาซึ่งกันและกัน และมีความรับผิดชอบร่วมกัน ทั้ง
ในส่วนตนและส่วนรวม เพื่อให้ตนเองและสมาชิกทุกคนในกลุ่มประสบความส าเร็จตามเป้าหมาย
ที่วางไว้ 

 วัฒนาพร ระงับทุกข์ (2542, หน้า 34) ให้ความหมาย การเรียนแบบกลุ่มร่วมมือ
เป็นวิธีการจัดการกิจกรรมการเรียนการสอน ที่เน้นการจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนให้แก่
ผู้เรียนได้เรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่มเล็กๆ แต่ละกลุ่มประกอบด้วยสมาชิกที่มีความรู้ความสามารถ
แตกต่างกัน โดยที่แต่ละคนมีส่วนร่วมอย่างแท้จริงในการเรียนรู้และในความส าเร็จของกลุ่ม ทั้ง
โดยการแลกเปลี่ยน ความคิดเห็น การแบ่งปันทรัพยากรการเรียนรู้ รวมทั้งการเป็นก าลังใจแก่
กันและกัน คนที่เรียนเก่งจะช่วยเหลือคนที่อ่อนกว่า สมาชิกในกลุ่มไม่เพียงแต่รับผิดชอบต่อการ
เรียนของตนเองเท่านั้นหากแต่จะต้องร่วมรับผิดชอบต่อการเรียนรู้ของเพื่อนสมาชิกทุกคนใน
กลุ่ม 

  จากนักการศึกษาหลายๆ ท่านได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ ผู้วิจัยสามารถสรุปได้ว่าการสอนที่ใช้วิธีการสอนแบบร่วมมือเป็นการสอนที่ผู้สอนจัดให้
ผู้เรียนแบ่งเป็นกลุ่มเล็กๆ ประมาณ 4-6 คน เพื่อให้ผู้เรียนได้เรียนรู้โดยการท างานร่วมกัน 
ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน และร่วมกันรับผิดชอบงานในกลุ่มที่ได้รับมอบหมาย เพื่ อให้เกิดเป็น
ความส าเร็จของกลุ่ม 

2. องค์ประกอบส าคัญของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 ไสว ฟักขาว (2544, ย่อหน้า 3) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบที่ส าคัญของการ

เรียนรู้แบบร่วมมือไว้ ดังนี้ 
 1. ความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันในทางบวก หมายถึง การที่สมาชิกในกลุ่มท างาน

อย่างมีเป้าหมายร่วมกัน มีการท างานร่วมกัน โดยที่สมาชิกทุกคนมีส่วนร่วมในการท างานนั้นมี
การแบ่งปันวัสดุ อุปกรณ์  ข้อมูลต่างๆ ในการท างานทุกคนมีบทบาท หน้าที่และประสบ
ความส าเร็จร่วมกัน สมาชิกในกลุ่มจะมีความรู้สึกว่าตนประสบความส าเร็จได้ก็ต่อเมื่อสมาชิกทุก
คนในกลุ่มประสบความส าเร็จด้วย สมาชิกทุกคนจะได้รับผลประโยชน์ หรือรางวัลผลงานกลุ่ม
โดยเท่าเทียมกัน เช่น ถ้าสมาชิกทุกคนช่วยกัน ท าให้กลุ่มได้คะแนน 90% แล้ว สมาชิกแต่ละคน
จะได้คะแนนพิเศษเพิ่มอีก 5 คะแนน เป็นรางวัล เป็นต้น 

 2. การมีปฏิสัมพันธ์ที่ ส่ งเสริมซึ่ งกันและกัน เป็นการติดต่อสัมพันธ์กัน 
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน การอธิบายความรู้ให้แก่เพื่อนในกลุ่มฟัง เป็นลักษณะ
ส าคัญของการติดต่อปฏิสัมพันธ์โดยตรงของการเรียนแบบร่วมมือ ดังนั้น จึงควรมีการ

https://www.gotoknow.org/posts/tags/การเรียนแบบกลุ่ม
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แลกเปลี่ยน ให้ข้อมูลย้อนกลับ เปิดโอกาสให้สมาชิกเสนอแนวความคิดใหม่ๆ เพื่อเลือกในสิ่งที่
เหมาะสมที่สุด 

 3. ความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละคน เป็นความรับผิดชอบในการเรียนรู้ของ
สมาชิกแต่ละบุคคล โดยมีการช่วยเหลือส่งเสริมซึ่งกันและกัน เพื่อให้เกิดความส าเร็จตาม
เป้าหมายกลุ่ม โดยที่สมาชิกทุกคนในกลุ่มมีความม่ันใจ และพร้อมที่จะได้รับการทดสอบเป็น
รายบุคคล 

 4. การใช้ทักษะระหว่างบุคคลและทักษะการท างานกลุ่มย่อย ทักษะระหว่าง
บุคคลและทักษะการท างานกลุ่มย่อย นักเรียนควรได้รับการฝึกฝนทักษะเหล่านี้เสียก่อน เพราะ
เป็นทักษะส าคัญที่จะช่วยให้การท างานกลุ่มประสบผลส าเร็จ นักเรียนควรได้รับการฝึกทักษะใน
การสื่อสาร การเป็นผู้น า การไว้วางใจผู้อื่น การตัดสินใจ การแก้ปัญหา ครูควรจัดสถานการณ์ที่
จะส่งเสริมให้นักเรียน เพื่อให้นักเรียนสามารถท างานได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

 อาภรณ์ ใจเที่ยง (2550ก, หน้า 122)  กล่าวถึง องค์ประกอบของการจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือไว้ว่า ต้องค านึงถึงองค์ประกอบในการให้ผู้เรียนท างานกลุ่ม ดังข้อต่อไปนี้ 

 1. มีการพึ่งพาอาศัยกัน (positive interdependence) หมายถึง สมาชิกในกลุ่มมี
เป้าหมายร่วมกัน มีส่วนรับความส าเร็จร่วมกัน ใช้วัสดุอุปกรณ์ร่วมกัน มีบทบาทหน้าที่ทุกคนทั่ว
กัน ทุกคนมีความรู้สึกว่างานจะส าเร็จได้ต้องช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 

 2. มีปฏิ สัมพั นธ์อย่ างใกล้ชิ ด ในเชิ งสร้างสรรค์  ( face to face promotive 
Interaction) หมายถึง สมาชิกกลุ่มได้ท ากิจกรรมอย่างใกล้ชิด เช่น แลกเปลี่ยนความคิดเห็น 
อธิบายความรู้แก่กัน ถามค าถาม ตอบค าถามกันและกัน ด้วยความรู้สึกที่ดีต่อกัน 

 3. มี ก ารต รวจสอบความรับผิ ดชอบของสมาชิ ก แต่ ล ะคน  (individual 
accountability) เป็นหน้าที่ของผู้สอนที่จะต้องตรวจสอบว่า สมาชิกทุกคนมีความรับผิดชอบต่อ
งานกลุ่มหรือไม่ มากน้อยเพียงใด เช่น การสุ่มถามสมาชิกในกลุ่ม สังเกตและบันทึกการท างาน
กลุ่ม ให้ผู้เรียนอธิบายสิ่งที่ตนเรียนรู้ให้เพื่อนฟัง ทดสอบรายบุคคล เป็นต้น 

 4. มีการฝึกทักษะการช่วยเหลือกันท างานและทักษะการท างานกลุ่มย่อย 
(interdependence and small groups skills) ผู้ เรียนควรได้ฝึกทักษะที่ จะช่วยให้งานกลุ่ม
ประสบความส าเร็จ เช่น ทักษะการสื่อสาร การยอมรับและช่วยเหลือกันการวิจารณ์ความคิดเห็น 
โดยไม่วิจารณ์บุคคล การแก้ปัญหาความขัดแย้ง การให้ความช่วยเหลือ และการเอาใจใส่ต่อทุก
คนอย่างเท่าเทียมกัน การท าความรู้จักและไว้วางใจผู้อื่น เป็นต้น 

 5. มีการฝึกกระบวนการกลุ่ม (group process) สมาชิกต้องรับผิดชอบต่อการ
ท างานของกลุ่ม ต้องสามารถประเมินการท างานของกลุ่มได้ว่า ประสบผลส าเร็จมากน้อย
เพียงใดเพราะเหตุใด ต้องแก้ไขปัญหาที่ใด และอย่างไร เพื่อให้การท างานกลุ่มมีประสิทธิภาพ
ดีกว่าเดิม เป็นการฝึกกระบวนการกลุ่มอย่างเป็นกระบวนการ 
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 ผ่องฉวี มณี (2557, ย่อหน้า 2) กล่าวถึงองค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือไว้ ดังข้อต่อไปนี้ 

 1. ความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันในทางบวก (positive interdependence) หมายถึง 
การที่สมาชิกในกลุ่มท างานอย่างมีเป้าหมายร่วมกัน มีการท างานร่วมกัน โดยที่สมาชิกทุกคนมี
ส่วนร่วมในการท างานนั้น มีการแบ่งปันวัสดุ อุปกรณ์ ข้อมูลต่างๆ ในการท างาน ทุกคนมี
บทบาท หน้าที่และประสบความส าเร็จร่วมกัน สมาชิกในกลุ่มจะมีความรู้สึกว่าตนประสบ
ความส าเร็จได้ก็ต่อเม่ือสมาชิกทุกคนในกลุ่มประสบความส าเร็จด้วย สมาชิกทุกคนจะได้รับ
ผลประโยชน์ หรือรางวัลผลงานกลุ่มโดยเท่าเทียมกัน เช่น ถ้าสมาชิกทุกคนช่วยกัน ท าให้กลุ่ม
ได้คะแนน 90% แล้ว สมาชิกแต่ละคนจะได้คะแนนพิเศษเพิ่มอีก 5 คะแนน เป็นรางวัล เป็นต้น 

 2. การมีปฏิสัมพันธ์ที่ส่งเสริมซึ่งกันและกัน (face to face promotive interaction) 
เป็นการติดต่อสัมพันธ์กัน แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน การอธิบายความรู้ให้แก่เพื่อน
ในกลุ่มฟัง เป็นลักษณะส าคัญของการติดต่อปฏิสัมพันธ์โดยตรงของการเรียนแบบร่วมมือ ดังนั้น 
จึงควรมีการแลกเปลี่ยน ให้ข้อมูลย้อนกลับ เปิดโอกาสให้สมาชิกเสนอแนวความคิดใหม่ๆ เพื่อ
เลือกในสิ่งที่เหมาะสมที่สุด 

 3. ความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละบุคคล ( individual accountability) ความ
รับผิดชอบของสมาชิกแต่ละบุคคล เป็นความรับผิดชอบในการเรียนรู้ของสมาชิกแต่ละบุคคล 
โดยมีการช่วยเหลือส่งเสริมซึ่งกันและกัน เพื่อให้เกิดความส าเร็จตามเป้าหมายกลุ่ม โดยที่
สมาชิกทุกคนในกลุ่มมีความม่ันใจ และพร้อมที่จะได้รับการทดสอบเป็นรายบุคคล 

 4. การใช้ทักษะระหว่างบุคคลและทักษะการท างานกลุ่มย่อย (interdependence 
and small group skills) ทักษะระหว่างบุคคล และทักษะการท างานกลุ่มย่อย นักเรียนควรได้รับ
การฝึกฝนทักษะเหล่านี้เสียก่อน เพราะเป็นทักษะส าคัญที่จะช่วยให้การท างานกลุ่มประสบ
ผลส าเร็จ นักเรียนควรได้รับการฝึกทักษะในการสื่อสาร การเป็นผู้น า การไว้วางใจผู้อื่น การ
ตัดสินใจ การแก้ปัญหา ครูควรจัดสถานการณ์ที่จะส่งเสริมให้นักเรียนเพื่อให้นักเรียนสามารถ
ท างานได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

 5. กระบวนการกลุ่ม (group process) เป็นกระบวนการท างานที่มีขั้นตอนหรือ
วิธีการที่จะช่วยให้การด าเนินงานกลุ่มเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพนั่นคือ สมาชิกทุกคนต้องท า
ความเข้าใจในเป้าหมายการท างาน วางแผนปฏิบัติงานร่วมกัน ด าเนินงานตามแผนตลอดจน
ประเมินผลและปรับปรุงงานองค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือทั้ง 5 องค์ประกอบนี้ ต่างมี
ความสัมพันธ์ซึ่งกันและกัน ในอันที่จะช่วยให้การเรียนแบบร่วมมือด าเนินไปด้วยดี และบรรลุ
ตามเป้าหมายที่กลุ่มก าหนด โดยเฉพาะทักษะทางสังคม ทักษะการท างานกลุ่มย่อย และ
กระบวนการกลุ่มซึ่งจ าเป็นที่จะต้องได้รับการฝึกฝน ทั้งนี้เพื่อให้สมาชิกกลุ่มเกิดความรู้ ความ
เข้าใจและสามารถน าทักษะเหล่านี้ไปใช้ให้เกิดประโยชน์ได้อย่างเต็มที่จากองค์ประกอบส าคัญ
ของการเรียนรู้แบบร่วมมือ (cooperative learning) ซึ่งได้แก่ ความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันใน
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ทางบวก การปฏิสัมพันธ์ที่ส่งเสริมกันและกัน ความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละบุคคล การใช้
ทักษะระหว่างบุคคล การท างานกลุ่มย่อย และกระบวนการกลุ่ม องค์ประกอบเหล่านี้ท าให้การ
เรียนรู้แบบร่วมมือแตกต่างออกไปจากการเรียนรู้เป็นกลุ่มแบบดั้งเดิม (traditional learning)
กล่าวคือ การเรียนเป็นกลุ่มแบบดั้งเดิมนั้น เป็นเพียงการแบ่งกลุ่มการเรียน เพื่อให้นักเรียน
ปฏิบัติงานร่วมกัน แบ่งงานกันท า สมาชิกในกลุ่มต่างท างานเพื่อให้งานส าเร็จ เน้นที่ผลงาน
มากกว่ากระบวนการในการท างาน ดังนั้นสมาชิกบางคนอาจมีความรับผิดชอบในตนเองสูง แต่
สมาชิกบางคนอาจไม่มีความรับผิดชอบ ขอเพียงมีชื่อในกลุ่ม มีผลงานออกมาเพื่อส่งครูเท่านั้น 
ซึ่งต่างจากการเรียนเป็นกลุ่มแบบร่วมมือที่สมาชิกแต่ละคนต้องมีความรับผิดชอบทั้งต่อตนเอง
และต่อเพื่อนสมาชิกในกลุ่มด้วย 

 จากการศึกษาผู้วิจัยจึงสามารถสรุปได้ว่าองค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือทั้ง 5 องค์ประกอบนี้ต่างมีความสัมพันธ์ซึ่งกันและกัน ในอันที่จะช่วยให้การเรียนแบบ
ร่วมมือด าเนินไปด้วยดีและบรรลุตามเป้าหมายท่ีกลุ่มก าหนด โดยเฉพาะทักษะทางสังคม ทักษะ
การท างานกลุ่มย่อย และกระบวนการกลุ่มซึ่งจ าเป็นท่ีจะต้องได้รับการฝึกฝน ทั้งน้ีเพื่อให้สมาชิก
กลุ่มเกิดความรู ้ความเข้าใจและสามารถน าทักษะเหล่านี้ไปใช้ให้เกิดประโยชน์ได้อย่างเต็มที่  

3. เทคนิควิธีการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 อาภรณ์ ใจเที่ยง (2550ก, หน้า 123) กล่าวถึง เทคนิคการจัดการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือ ไว้ว่า เทคนิคที่น ามาใช้ในการเรียนรู้แบบร่วมมือ มีหลายวิธี ได้แนะน าไว้ ดังนี ้
 1. ปริศนาความคิด (jigsaw) ปริศนาความคิด เป็นเทคนิคที่สมาชิกในกลุ่มแยก

ย้ายกันไปศึกษาหาความรู้ ในหัวข้อเนื้อหาที่แตกต่างกัน แล้วกลับเข้ากลุ่มมาถ่ายทอดความรู้ที่
ได้มาให้สมาชิกกลุ่มฟัง วิธีนี้คล้ายกับการต่อภาพจิกซอร์ จึงเรียกวิธีนี้ว่า Jigsaw หรือปริศนา
การคิด 

 2. กลุ่มร่วมมือแข่งขัน (teams-games-tournament) เทคนิคกลุ่มร่วมมือแข่งขัน 
เป็นกิจกรรมที่สมาชิกในกลุ่มเรียนรู้เนื้อหาสาระจากผู้สอนด้วยกัน แล้วแต่ละคนแยกย้ายไป
แข่งขันทดสอบความรู้ คะแนนที่ได้ของแต่ละคนจะน ามารวมกันเป็นคะแนนของกลุ่ม กลุ่มที่ได้
คะแนนรวมสูงสุดได้รับรางวัล 

 3.  กลุ่มร่วมมือช่วยเหลือ (team assisted individualization) เทคนิคการเรียนรู้
วิธีนี้ เป็นการเรียนรู้ที่เปิดโอกาสให้สมาชิกแต่ละคนได้แสดงความสามารถเฉพาะตนก่อน แล้วจึง
จับคู่ตรวจสอบกันและกัน ช่วยเหลือกันท าใบงานจนสามารถผ่านได้ ต่อจากนั้นจึงน าคะแนนของ
แต่ละคนมารวมเป็นคะแนนของกลุ่ม กลุ่มที่ได้คะแนนสูงสุดจะเป็นฝ่ายได้รับรางวัล 

 4.  กลุ่มสืบค้น (group investigation) กลุ่มสืบค้น เป็นเทคนิคการจัดกิจกรรมที่
ให้ผู้เรียนได้ฝึกทักษะการศึกษาค้นคว้าแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง ผู้เรียนแต่ละกลุ่มได้รับ
มอบหมายให้ค้นคว้าหาความรู้มาน าเสนอ ประกอบเนื้อหาที่เรียน อาจเป็นการท างานตามใบ
งานที่ก าหนด โดยท่ีทุกคนในกลุ่มรับรู้และช่วยกันท างาน 
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 5.  กลุ่มเรียนรู้ร่วมกัน (learning together) กลุ่มเรียนรู้ร่วมกัน เป็นเทคนิคการ
จัดกิจกรรมที่ให้สมาชิกในกลุ่มได้รับผิดชอบ มีบทบาทหน้าที่ทุกคน เช่น เป็นผู้อ่าน เป็นผู้จด
บันทึก เป็นผู้รายงานน าเสนอ เป็นต้น ทุกคนช่วยกันท างาน จนได้ผลงานส าเร็จ ส่งและน าเสนอ
ผู้สอน 

 6.  กลุ่มร่วมกันคิด (numbered heads together) กิจกรรมนี้เหมาะส าหรับการ
ทบทวนหรือตรวจสอบความเข้าใจ สมาชิกกลุ่มจะประกอบด้วยผู้เรียนที่มีความสามารถเก่ง ปาน
กลาง และอ่อนคละกัน จะช่วยกันค้นคว้าเตรียมตัวตอบค าถามที่ผู้สอนจะทดสอบ ผู้สอนจะเรียก
ถามทีละคน กลุ่มที่สมาชิกสามารถตอบค าถามได้มากแสดงว่าได้ช่วยเหลือกันดี 

 7.  กลุ่มร่วมมือ (Co-op Co-op) กลุ่มร่วมมือเป็นเทคนิคการท างานกลุ่มวิธีหนึ่ง 
โดยสมาชิกในกลุ่มที่มีความสามารถและความถนัดแตกต่างกันได้ แสดงบทบาทตามหน้าที่ที่ตน
ถนัดอย่างเต็มที่ ท าให้งานประสบผลส าเร็จ วิธีนี้ท าให้ผู้เรียนได้ฝึกความรับผิดชอบการท างาน
กลุ่มร่วมกัน และสนองต่อหลักการของการเรียนรู้ และร่วมมือที่ว่า “ความส าเร็จแต่ละคน คือ 
ความส าเร็จของกลุ่ม ความส าเร็จของกลุ่ม คือ ความส าเร็จของทุกคน” 

 รังสิมา วงตระกูล (2556, ย่อหน้า 2) กล่าวถึง เทคนิคการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ ไว้ว่า เทคนิคที่น ามาใช้ในการเรียนรู้แบบร่วมมือ มีหลายวิธี ได้แนะน าไว้ดังนี้ 

 1.  กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบกลุ่มร่วมมือแข่งขัน เป็นกระบวนการ
เรียนที่เป็นการน าเสนอเนื้อหาหรือบทเรียนใหม่ รูปแบบการน าเสนออาจจะเป็นการบรรยาย
อภิปราย กรณีศึกษาหรืออาจจะมีสื่อการเรียนรู้อื่นๆ ประกอบด้วยก็ได้เทคนิค TGT จะแตกต่าง
จากเทคนิคอื่นๆ ตรงที่ผู้สอนต้องเน้นให้ผู้เรียนทราบว่าผู้เรียนต้องให้ความสนใจมากในเนื้อหา
สาระ เพราะจะช่วยให้ทีมประสบความส าเร็จในการแข่งขัน วิธีนี้เหมาะสมกับการเรียนรู้ในวิชา
พื้นฐานท่ีสามารถถามตอบที่มีค าตอบที่แน่นนอนตายตัว แต่ไม่เหมาะกับบางวิชา 

 2.  กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ ร่วมมือกันเรียนรู้ เป็นรูปแบบการ
เรียนรู้แบบร่วมมืออีกรูปซึ่งเป็นเทคนิคที่สามารถใช้ได้ทั้งเด็กเล็ก และเด็กโต โดยจะแบ่งผู้เรียน
ที่มีความสามารถแตกต่างกันออกเป็นกลุ่มเพื่อท างานร่วมกัน กลุ่มละประมาณ 4-5 คน โดย
ก าหนดให้สมาชิกของกลุ่มได้เรียนรู้ในเนื้อหาสาระที่ผู้สอนจัดเตรียมไว้แล้วท าการทดลองความรู้ 
คะแนนที่ได้จากการทดสอบของสมาชิกแต่ละคนน าเอามาบวกเป็นคะแนนรวมของทีม โดย
ผู้สอนจะต้องใช้เทคนิคการเสริมแรง เช่น การให้รางวัล ค าชมเชย 

 3. กระบวนการเรียนการสอนแบบปริศนาความคิด เป็นรูปแบบการเรียนรู้ที่
เหมาะกับเนื้อหาวิชาที่ไม่ยากเกินไป หลักในการจัดการเรียนรู้แบบนี้คือ ผู้เรียนซึ่งประกอบด้วย
สมาชิกในกลุ่ม ซึ่งจะได้รับมอบหมายให้ศึกษาเนื้อหาสาระคนละ 1 ส่วน และหาค าตอบใน
ประเด็นปัญหาที่ผู้สอนมอบหมายให้ 

 4.  กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบกลุ่มช่วยรายบุคคล นั้น มีรูปแบบใน
การสอนโดยให้ผู้เรียนภายในกลุ่มจับคู่ช่วยกันท าแบบฝึกหัด โดยมีเกณฑ์การผ่านอยู่ที่ 75% ขึ้น
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ไปถึงจะได้รับการทดสอบจากผู้สอน แต่ถ้าไม่ผ่านเกณฑ์ทีก าหนดผู้เรียนต้องกลับไปท า
แบบฝึกหัดจนผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ ถึงจะมีสิทธิ์รับการทดสอบ 

 5.  กระบวนการเรียนการสอนแบบเรียน เป็นเทคนิคที่มีกระบวนการในการสอน
ที่ไม่ยุ่งยากและซับซ้อน โดยกระบวนการคือให้สมาชิกในกลุ่มช่วยกันศึกษาเนื้อหาร่วมกัน โดย
ก าหนดให้แต่ละคนมีบทบาทหน้าที่ช่วยกลุ่มในการเรียนรู้ และสรุปค าตอบร่วมกัน 

 6.  กระบวนการเรียนการสอนแบบกลุ่มสืบค้น เทคนิคการสอนแบบ GI รูปแบบนี้
เป็นรูปแบบท่ีส่งเสริมให้ผู้เรียนช่วยกันไปสืบค้นข้อมูลมาใช้ในการเรียนรู้ร่วมกัน 

 7.  กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบผสมผสานการอ่านและการเขียน 
(CIRC) รูปแบบ CIRC เป็นรูปแบบการเรียนการสอนแบบร่วมมือที่ใช้ในการสอนอ่านและเขียน
โดยเฉพาะ รูปแบบนี้ประกอบด้วยกิจกรรมหลัก 3 กิจกรรม คือ กิจกรรมการอ่านแบบเรียน การ
สอนการอ่านเพื่อความเข้าใจ และการบูรณาการภาษากับการเรียน 

 8.  กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบคอนเพล็กซ์ รูปแบบนี้เป็นรูปแบบที่
คล้ายคลึงกับรูปแบบ จี.ไอ.เพียงแต่จะเน้นการสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มมากกว่าการท างาน
เป็นรายบุคคล นอกจากนั้นงานที่ให้ยังมีลักษณะของการประสานสัมพันธ์ระหว่างความรู้และ
ทักษะหลายประเภท และเน้นการให้ความส าคัญแก่ผู้เรียนเป็นรายบุคคล โดยการจัดงานให้
เหมาะสมกับความสามารถและความถนัดของผู้เรียนแต่ละคน 

 จากข้อความดังกล่าวข้างต้นพบว่า รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือจะมีอยู่ด้วยกัน
หลายรูปแบบ ได้แก่ กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบกลุ่มร่วมมือแข่งขัน กระบวนการ
เรียนการสอนของรูปแบบร่วมมือกันเรียนรู้ กระบวนการเรียนการสอนของรูปปริศนาความคิด 
กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบกลุ่มช่วยรายบุคคล กระบวนการเรียนการสอนของ
รูปแบบแบบเรียนร่วมกัน กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ กลุ่มสืบค้น กระบวนการเรียน
การสอนของรูปแบบผสมผสานการอ่านและการเขียนและกระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ
คอนเพล็กซ์ซึ่งแต่ละรูปแบบจะมีความเหมาะสมของเนื้อหาต่างกัน ส าหรับการวิจัยครั้งนี้  ผู้วิจัย
เลือกรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบเรียนร่วมกัน มาใช้ในการจัดการจัดการเรียนรู้เรื่อง แรงและ
ความดันในช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5  

4. ประโยชน์ของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 การเรียนแบบร่วมมือเป็นวิธีการเรียนที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางท าให้นักเรียนได้

ท างานร่วมกันมีเป้าหมายในการท างานร่วมกันซึ่งจะท าให้มีทักษะในการท างานกลุ่มมีนัก
การศึกษาได้กล่าวถึงประโยชน์ของการเรียนแบบร่วมมือไว้ ดังนี ้

 จอห์นสัน, และจอห์นสัน (Johnson, & Johnson, 1987, pp.27-30) อ้างถึงใน 
ไสว ฟักขาว (2544) กล่าวถึงประโยชน์ของการเรียนแบบร่วมมือไว้สรุปได้ 9 ประการดังน้ี 

 1.  นักเรียนเก่งที่เข้าใจค าสอนของครูได้ดีจะเปลี่ยนค าสอนของครูเป็นภาษาพูด
ของนักเรยีนแล้วอธิบายให้เพื่อนฟังได้และท าให้เพื่อนเข้าใจได้ดีขึ้น 
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 2.  นักเรียนท่ีท าหน้าที่อธิบายบทเรียนให้เพื่อนฟังจะเข้าใจบทเรียนได้ดีขึ้น 
 3.  การสอนเพื่อนเป็นการสอนแบบตัวต่อตัวท าให้นักเรียนได้รับความเอาใจใส่

และมีความสนใจมากยิ่งขึ้น 
 4.  นักเรียนทุกคนต่างก็พยายามช่วยเหลือซึ่งกันและกันเพราะครูคิดคะแนน

เฉลี่ยของทั้งกลุ่มด้วย 
 5.  นักเรียนทุกคนเข้าใจดีว่าคะแนนของตนมีส่วนช่วยเพิ่มหรือลดค่าเฉลี่ยของ

กลุ่มดังนั้นทุกคนต้องพยายามปฏิบัติหน้าที่ของตนเองอย่างเต็มความสามารถเพื่อให้กลุ่ม
ประสบความส าเร็จ 

 6.  นักเรียนทุกคนมีโอกาสฝึกทักษะทางสังคมมีเพื่อนร่วมกลุ่มและเป็นการเรียนรู้
วิธีการท างานเป็นกลุ่มซ่ึงจะเป็นประโยชน์มากเมื่อเข้าสู่ระบบการท างานอันแท้จริง 

 7.  นักเรียนได้มีโอกาสเรียนรู้กระบวนการกลุ่มเพราะในการปฏิบัติงานร่วมกัน
นั้นก็ต้องมีการทบทวนกระบวนการท างานของกลุ่มเพื่อให้ประสิทธิภาพการปฏิบัติงานหรือ
คะแนนของกลุ่มดีขึ้น 

 8.  นักเรียนเก่งจะมีบทบาททางสังคมในชั้นมากขึ้นเขาจะรู้สึกว่าเขาไม่ได้เรียน
หรือหลบไปท่องหนังสือเฉพาะตนเพราะเขาต้องมีหน้าที่ต่อสังคมด้วย 

 9.  ในการตอบค าถามในห้องเรียนหากตอบผิดเพื่อนจะหัวเราะแต่เมื่อท างานเป็น
กลุ่มนักเรียนจะช่วยเหลือซึ่งกันและกันถ้าหากตอบผิดก็ถือว่าผิดทั้งกลุ่มคนอื่นๆอาจจะให้ความ
ช่วยเหลือบ้างท าให้นักเรียนในกลุ่มมีความผูกพันกันมากขึ้น 

 อาเรนด์ส (Arends, 1994, pp.345-346) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของการเรียนแบบ
ร่วมมือไว้สรุปได้ 5 ประการ ดังนี ้

 1.  ด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการเรียนแบบร่วมมือนี้เป็นการเรียนที่จัดให้
นักเรียนได้ร่วมมือกันเรียนเป็นกลุ่มเล็กประมาณ 2 - 6 คนเพื่อให้บรรลุเป้าหมายทางการเรียน
ร่วมกันนับว่าเป็นการเปิดโอกาสให้นักเรียนทุกคนในกลุ่มได้แสดงความคิดเห็นและแสดงออก
ตลอดจนลงมือกระท าอย่างเท่าเทียมกันมีการให้ความช่วยเหลือซึ่งกันและกันเช่นนักเรียนที่เก่ง
ช่วยนักเรียนที่ไม่เก่งท าให้นักเรียนที่เก่งมีความรู้สึกภาคภูมิใจรู้จักสละเวลาและช่วยให้เข้าใจใน
เรื่องที่ดีขึ้นส่วนนักเรียนที่ไม่เก่งก็จะซาบซึ้งในน้ าใจเพื่อนมีความอบอุ่นรู้สึกเป็นกันเองกล้า
ซักถามในข้อสงสัยมากขึ้นจึงง่ายต่อการท าความเข้าใจในเรื่องที่เรียนที่ส าคัญในการเรียนแบบ
ร่วมมือนี้คือนักเรียนในกลุ่มได้ร่วมกันคิดร่วมกันท างานจนกระทั่งสามารถหาค าตอบที่เหมาะสม
ที่สุดได้ถือว่าเป็นการสร้างความรู้ด้วยตนเองช่วยให้ความรู้ท่ีได้รับเป็นความรู้ที่ มีความหมายต่อ
นักเรียนอย่างแท้จริงจึงมีผลท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนสูงขึ้น 

 2.  ด้านการปรับความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลการเรียนแบบร่วมมือเปิดโอกาสให้
นักเรียนที่มีภูมิหลังต่างกันได้มาท างานร่วมกันพึ่งพาซึ่งกันและกันมีการรับฟังความคิดเห็นกัน
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เข้าใจและเห็นใจสมาชิกในกลุ่มท าให้เกิดการยอมรับกันมากขึ้นเกิดความสัมพันธ์ที่ดีต่อกันซึ่งจะ
ส่งผลให้มีความรู้สึกที่ดีต่อผู้อื่นในสังคมมากขึ้น 

 3.  ด้านทักษะในการท างานร่วมกันให้เกิดผลส าเร็จที่ดีและการรักษาความ 
สัมพันธ์ที่ดีทางสังคมการเรียนแบบร่วมมือช่วยปลูกฝังทักษะในการท างานเป็นกลุ่มท าให้
นักเรียนไม่มีปัญหาในการท างานร่วมกับผู้อื่นและส่งผลให้งานกลุ่มประสบผลส าเร็จตาม
เป้าหมายร่วมกันทักษะทางสังคมที่นักเรียนจะเกิดการเรียนรู้ได้แก่ความเป็นผู้น าการสร้างความ
ไว้วางใจกันการตัดสินใจการสื่อสารการจัดการกับข้อขัดแย้งทักษะเกี่ยวกับการจัดกลุ่มสมาชิก
ภายในกลุ่มเป็นต้น 

 4.  ด้านทักษะการร่วมมือกันแก้ปัญหาในการท างานกลุ่มสมาชิกกลุ่มจะได้รับท า
ความเข้าใจในปัญหาร่วมกันจากนั้นก็ระดมความคิดช่วยกันวิเคราะห์หาสาเหตุของปัญหาเม่ือ
ทราบสาเหตุของปัญหาสมาชิกในกลุ่มก็จะแสดงความคิดเห็นเพื่อหาวิธีการแก้ไขปัญหาอภิปราย
ให้เหตุผลซึ่งกันและกันจนสามารถตกลงร่วมกันได้ว่าจะเลือกวิธีการใดในการแก้ปัญหาจึง
เหมาะสมพร้อมกับลงมือร่วมกันแก้ปัญหาตามขั้นตอนที่ก าหนดไว้ตลอดจนท าการประเมิน
กระบวนการแก้ปัญหาของกลุ่มด้วย 

 5.  ด้านการท าให้รู้จักและตระหนักในคุณค่าของตนเองในการท างานกลุ่มสมาชิก
กลุ่มทุกคนจะได้แสดงความคิดเห็นร่วมกันการท่ีสมาชิกในกลุ่มยอมรับในความคิดเห็นของเพื่อน
สมาชิกด้วยกันย่อมท าให้สมาชิกในกลุ่มนั้นมีความรู้สึกภาคภูมิใจในตนเองและคิดว่าตนเองมีคุณ
คา่ที่สามารถช่วยให้กลุ่มประสบผลส าเร็จได้ 

 จากแนวคิดของนักการศึกษาที่กล่าวข้างต้นสามารถสรุปได้ว่า เม่ือมีการน า
รูปแบบการจัดการเรียนรู้ไปใช้ในการเรียนการสอน จะท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่หลากหลายมี
การใช้กิจกรรมกลุ่มในการเรียนรู้นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน ให้ความช่วยเหลือกัน ส่งผลให้
การเรียนการสอนประสบผลส าเร็จมากยิ่งขึ้น 

5.  ความหมายการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการเรียนร่วมกัน 
 อาภรณ์ ใจเที่ยง (2550ก, หน้า 23) ได้เรียกรูปแบบร่วมเรียนร่วมรู้ว่า กลุ่มเรียนรู้

ร่วมกัน (Learning Together : LT) กลุ่มเรียนรู้ร่วมกัน เป็นเทคนิคการจัดกิจกรรมที่ให้สมาชิก
ในกลุ่มได้รับผิดชอบ มีบทบาทหน้าที่ทุกคน เช่น เป็นผู้อ่าน เป็นผู้จดบันทึก เป็นผู้รายงาน
น าเสนอ เป็นต้น ทุกคนช่วยกันท างาน จนได้ผลงานส าเร็จ ส่งและน าเสนอผู้สอน  

6.  รูปแบบของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดย ใช้เทคนิคการเรียนร่วมกัน 
 วิธีนี้เป็นวิธีที่เหมาะสมกับการสอนเรื่อง รูปทรงเลขาคณิตหรือการท างานท่ีมี การ

ทดลองมาเกี่ยวข้อง โดยมีขั้นตอน ดังนี้ 
 ขั้นที่ 1 : ครูและนักเรียน อภิปรายและสรุปเน้ือหา 
 ขั้นที่ 2 : แบ่งนักเรียนเป็นกลุ่มคละกัน กลุ่มละ 4-5 คน ครูแจกใบงานกลุ่มละแผ่น 

(ถ้ามีอุปกรณ์ไม่พอ ให้นักเรียนใช้ระบบการเวียนฐาน) 
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 ขั้นที่ 3 : แบ่งหน้าที่ของนักเรียนแต่ละคนในกลุ่ม ดังนี้ 
คนที่ 1 : อ่านโจทย์หรือค าสั่งให้ด าเนินงาน 
คนที่ 2 : ฟังโจทย์ ด าเนินงานและจดบันทึกข้อมูล 
คนที่ 3 : อ่านค าถามและหาค าตอบ 
คนที่ 4 : ตรวจค าตอบ (ข้อมูล) 

 ขั้นที่ 4 : แต่ละกลุ่มส่งกระดาษค าตอบเพียงแผ่นเดียว นับเป็นกิจกรรมที่ส าเร็จ 
 - แต่ละกลุ่มส่งงาน 1 ชิ้น ผลงานที่เสร็จแล้วเป็นผลงานที่ทุกคนยอมรับ ซึ่งทุกคน

ในกลุ่มได้คะแนนเท่ากัน 
 - ก าหนดเกณฑ์การตัดสินหรือเกณฑ์การให้คะแนน เพราะนักเรียนจะเป็นผู้ให้

คะแนนถ้ามีปัญหาครูจึงให้ค าแนะน า 
 ขั้นที่ 5 : ปิดประกาศชมเชยกลุ่มที่ได้คะแนนสูงสุด  
7.  องค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ โดยใช้เทคนิคการเรียน

ร่วมกัน 
 การจัดกิจกรรมการเรียนแบบร่วมมือตามรูปแบบการเรียนร่วมกันจะต้องมี

องค์ประกอบ ดังนี ้
 1.  สร้างความรู้สึกพึ่ งพากัน (positive interdependence) ให้เกิดขึ้นในกลุ่ม

นักเรียนซ่ึงอาจท าได้หลายวิธี คือ 
  1.1 ก าหนดเป้าหมายร่วมของกลุ่ม (mutual goals) ให้ทุกคนต้องเรียนรู้

เหมือนกัน 
  1.2 การให้รางวัลรวม เช่น ถ้าสมาชิกทุกคนของกลุ่มได้คะแนนคิดเป็นร้อยละ 

90 ขึ้นไปของคะแนนเต็ม (joint rewards) สมาชิกในกลุ่มนั้นจะได้คะแนนพิเศษอีกคนละ 5 
คะแนน 

  1.3 ให้ใช้เอกสารหรือแหล่งข้อมูล (share resources) ครูอาจแจกเอกสารที่
ต้องใช้เพียง 1 ชุดสมาชิกแต่ละคนจะต้องช่วยกันอ่านโดยแบ่งเอกสารออกเป็นส่วนๆ เพื่อ
ท างานที่ได้รับมอบหมายให้ส าเร็จ 

  1.4 ก าหนดบทบาทของสมาชิกในการท างานกลุ่ม (assigned roles) งานที่
มอบหมายแต่ละงานอาจก าหนดบทบาทการท างานของสมาชิกในกลุ่มแตกต่างกันหากเป็นงาน
เกี่ยวกับการตอบค าถามในแบบฝึกหัดที่ก าหนดครูอาจก าหนดบทบาทของสมาชิกในกลุ่มเป็น
ผู้อ่านค าถาม ผู้ตรวจสอบผู้กระตุ้นให้สมาชิกช่วยกันคิดหาค าตอบและผู้จดบันทึกค าตอบ 

 2. จัดให้มีปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักเรียน (face-to-face interaction) ให้นักเรียน
ท างานด้วยกันภายใต้บรรยากาศของความช่วยเหลือและส่งเสริมกัน 

 3. จัดให้มีความรับผิดชอบในส่วนบุคคลที่จะเรียนรู้ (individual accountability) 
เป็นการท าให้นักเรียนแต่ละคนตั้งใจเรียนและช่วยกันท างานไม่กินแรงเพื่อนครูอาจจัด
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สภาพการณ์ได้ด้วยการประเมินเป็นระยะสุ่มสมาชิกของกลุ่มให้ตอบค าถามหรือรายงานผลการ
ท างานสมาชิกทุกคนจึงต้องเตรียมพร้อมที่จะเป็นตัวแทนของกลุ่ม 

 4. ให้ความรู้เกี่ยวกับทักษะสังคม (social skills) การท างานร่วมกับผู้อื่นได้อย่าง
ดี นักเรียนต้องมีทักษะทางสังคมที่จ าเป็น ได้แก่ความเป็นผู้น า การตัดสินใจ การสร้างความ
ไว้ใจการสื่อสารและทักษะการจัดการกับข้อขัดแย้งอย่างสร้างสรรค์ 

 5. จัดให้มีกระบวนการกลุ่ม (group processing) เป็นการเปิดโอกาสให้นักเรียน
ประเมินการท างานของสมาชิกในกลุ่มให้ก าลังใจซึ่งกันและกัน และหาทางปรับปรุงการท างาน
กลุ่มให้ดีขึ้น 

 จากหลักการดังกล่าวท าให้ได้รูปแบบการเรียนรู้ร่วมกัน หรือ Learning Together 
ที่นักเรียนท างานเป็นกลุ่มเพื่อให้ได้ผลงานกลุ่มในขณะท างานนักเรียนช่วยกันคิดและช่วยกัน
ตอบค าถามพยายามท าให้สมาชิกทุกคนมีส่วนร่วมและทุกคนเข้าใจที่มาของค าตอบให้นักเรียน
ขอความช่วยเหลือจากเพื่อนก่อนที่จะถามครูและครูชมเชยหรือให้รางวัลกลุ่มตามผลงานของ
กลุ่มเป็นหลัก 

8. ขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการเรียนร่วมกัน 
 8.1 ครูและนักเรียนทบทวนเน้ือหาเดิม หรือความรู้พื้นฐานท่ีเกี่ยวข้อง 
 8.2 ครูแจกแบบฝึกหรือใบงานให้ทุกกลุ่ม กลุ่มละ 1 ชุดเหมือนกันนักเรียนช่วย

ท างานโดยแบ่งหน้าที่แต่ละคน เช่น 
  นักเรียนคนท่ี 1 อ่านค าแนะน าค าสั่งหรือโจทย์ในการด าเนินงาน 
   นักเรียนคนท่ี 2 ฟังขั้นตอนและรวบรวมข้อมูล 
   นักเรียนคนท่ี 3 อ่านสิ่งที่โจทย์ต้องการทราบแล้วหาค าตอบ 
   นักเรียนคนท่ี 4 ตรวจค าตอบ  
  เมื่อนักเรียนท าแต่ละข้อหรือแต่ละส่วนเสร็จแล้วให้นักเรียนหมุนเวียนเปลี่ยน

หน้าที่กันในการท าโจทย์ข้อถัดไปทุกครั้งจนเสร็จแบบฝึกทั้งหมด 
 8.3 แต่ละกลุ่มส่งกระดาษค าตอบหรือผลงานเพียงชุดเดียวถือว่าเป็นผลงานที่

สมาชิกทุกคนยอมรับ และเข้าใจแบบฝึกหรือการท างานชิ้นน้ีแล้ว 
 8.4 ตรวจค าตอบหรือผลงานให้คะแนนด้วยกลุ่มเองหรือครูก็ได้กลุ่มที่ได้คะแนน

สูงสุดจะได้รางวัลหรือติดประกาศไว้ในบอร์ด (ปภัสรา โคตะขุน, 2557, ย่อหน้า 2) 
 
การจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

1. ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
 การสอนตามคู่มือครูของกรมวิชาการ หมายถึง การจัดการเรียนการสอนที่ด าเนิน

ไปตามกิจกรรมเสนอแนะในคู่มือการสอนของกรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ ซึ่งการสอนน้ีใช้
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วิธีบรรยาย อธิบาย ซักถาม ให้ผู้เรียนท าแบบฝึกหัด หรือท ากิจกรรมอื่นๆ ตามความเหมาะสม
การด าเนินการสอนแต่ละคาบใช้วิธีหลายๆ อย่าง ควบคู่กันไป โดยพิจารณาให้สอดคล้องกับ
จุดประสงค์และเนื้อหา (กองวิจัยทางการศึกษา, 2536, หน้า 22) กระทรวงศึกษาหลักสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ได้อธิบายส่วนประกอบในการสอนตามปกติไว้ ดังนี ้

 1.1 ค าแนะน าในการใช้หลักสูตรและหนังสือแบบเรียน 
 1.2 จุดประสงค์การใช้หลักสูตรสถานศึกษาเพื่อให้ครูเลือกเนื้อหาในการเรียนการ

สอนได้โดยสะดวก และชี้แจง คลี่คลายปัญหาในการจัดการเรียนการสอนให้เข้าใจแจ่มชัด และ
เลือกใช้กระบวนการเรียนการสอนให้ถูกต้อง 

 1.3 เนื้อหาสาระและมาตรฐานในการเรียนรู้ ของหลักสูตรสถานศึกษาประกอบ 
ด้วยค าน า หลักการ จุดมุ่งหมาย โครงสร้างหลักสูตรและค าชี้แจงในเรื่องการท าเครื่องมือในแต่
ละบท มีโครงสร้างคือ ประกอบด้วยวิสัยทัศน์ คุณภาพของผู้เรียน สาระการเรียนรู้มาตรฐานการ
เรียนรู้ กระบวนการเรียนรู้ การวัดประเมินผล แหล่งการเรียนรู้ ประกอบด้วยความรู้ที่คาดหวัง 
ซึ่งจะใช้วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 1.4 วิธีใช้หลักสูตรสถานศึกษา มีไว้ส าหรับใช้ประกอบการสอน ซึ่งจะช่วยให้ครู
ใช้ได้สะดวกยิ่งขึ้นส าหรับการสอนตามปกตินั้นผู้สอนจะต้องยึดหลักสูตรสถานศึกษาของตนเอง
เป็นส าคัญ เนื่องจากหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 สถานศึกษาสามารถ
จัดการเรียนรู้ได้ตามความเหมาะสมกับสภาพแวดล้อมโดยยึดหลักสูตรแกนกลางเป็นแบบอย่าง 

 จากความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ผู้วิจัยสามารถสรุปได้ว่า เป็นวิธีการ
สอนที่มีการด าเนินไปตามแผนหรือกิจกรรมโดยอาจมีการถามตอบ สนทนา และท าแบบฝึกหัด
ควบคู่ไปกับการเรียนการสอน 

2. ขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
 กรมวิชาการ (2544, หน้า 3) กล่าวว่า จัดล าดับการสอนแบบปกติหรือแบบบรรยาย

ไว้ดังนี ้
 1.  ขั้นน า ครูแจ้งเนื้อหาหรือแจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ โดยใช้ค าถามเกี่ยวกับเนื้อหา

ที่จะสอน และทบทวนความรู้เดิมของนักเรียนเพื่อน าเข้าสู่บทเรียน 
 2.  ขั้นสอน ครูอธิบายเนื้อหาโดยใช้อุปกรณ์ประกอบค าบรรยาย 
 3.  ขั้นสรุป ครูสรุปโยงเนื้อหาตั้งแต่ต้นจนจบให้นักเรียนฟังอีกครั้ง พร้อมให้บันทึก

ลงสมุด เปิดโอกาสให้นักเรียนซักถามและมอบงานให้นักเรียนไปค้นคว้าเพิ่มเติม 
 4.  ขั้นประเมินผล ตรวจสมุดบันทึกที่ผู้ เรียนจดค าบรรยาย ถามค าถามในเนื้อหา ให้

นักเรียนท าข้อสอบย่อย 
 ส าหรับงานวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัย ได้น าขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ กรม

วิชาการ ซึ่งมี 4 ขั้นตอน ดังนี้ ขั้นน า ขั้นสอน ขั้นสรุป และ ขั้นประเมินผล  
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ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
1.  ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นความสามารถของนักเรียนในด้านต่างๆ ซึ่งเกิดจาก

นักเรียนได้รับประสบการณ์จากกระบวนการเรียนการสอนของครูโดยครูต้องศึกษาแนวทางใน
การวัดและประเมินผล การสร้างเครื่องมือวัดให้มีคุณภาพนั้นได้มีผู้ให้ความหมายของผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนไว้ ดังนี ้

 สมพร เชื้อพันธ์ (2547ข, หน้า 53) สรุปว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์
หมายถึงความสามารถ ความส าเร็จและสมรรถภาพด้านต่างๆ ของผู้เรียนที่ได้จากการเรียนรู้อัน
เป็นผลมาจากการเรียนการสอนการฝึกฝนหรือประสบการณ์ของแต่ละบุคคลซึ่งสามารถวัดได้
จากการทดสอบด้วยวิธีการต่างๆ 

 พิมพันธ์ เดชะคุปต์, และพเยาว์ ยินดีสุข (2548, ย่อหน้า 2) กล่าวว่าผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนหมายถึงขนาดของความส าเร็จที่ได้จากกระบวนการเรียนการสอน 

 ปราณี กองจินดา (2549, ย่อหน้า 2) กล่าว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 
ความสามารถหรือผลส าเร็จที่ได้รับจากกิจกรรมการเรียนการสอนเป็นการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมและประสบการณ์เรียนรู้ทางด้านพุทธิพิสัยจิตพิสัย และทักษะพิสัย และยังได้จ าแนก
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ตามลักษณะของวัตถุประสงค์ของการเรียนการสอนที่แตกต่างกัน 

 จากข้อความดังกล่าวข้างต้นจึงสรุปได้ว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึงผลที่
เกิดจากกระบวนการเรียนการสอนที่จะท าให้นักเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและ
สามารถวัดได้โดยการแสดงออกมาทั้ง 3 ด้าน คือ ด้านพุทธิพิสัย ด้านจิตพิสัย และด้านทักษะ 

2.  การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ 
 การวัดและประเมินผลกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์เป็นการพิจารณาผลที่เกิด

จากการวัดการเรียนรู้ในภาพรวม การประเมินผลกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์จึง
ประกอบด้วยการประเมินความเข้าใจกระบวนการวิทยาศาสตร์ เจตคติวิทยาศาสตร์ ทักษะการ
ใช้ห้องปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์และความรับผิดชอบในการปฏิบัติงานวิทยาศาสตร์ซึ่ง
ความก้าวหน้าด้านต่างๆของผู้เรียนจะส่งผลต่อจุดประสงค์ของรายวิชา ผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวัง
และมาตรฐานการเรียนรู้ท่ีสถานศึกษาก าหนดไว้ การวัดและประเมินผล ตัวผู้เรียนกลุ่มสาระการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์จึงวัดและประเมิน  2 แนวทาง คือ การวัดและประเมินผลตามคู่ มือ 
Taxonomy of educational objectives ของ Bloom และการประเมินตามสภาพจริง (authentic 
assessment) พฤติกรรมที่ต้องการท าการวัดประเมินผู้เรียน ดังนี ้

 1. ด้านความรู้ความจ า หมายถึง ความสามารถในการระลึกถึงสิ่งที่เคยเรียนรู้
มาแล้วเกี่ยวกับข้อเท็จจริงศัพท์นิยาม มโนทัศน์ ข้อตกลง การจัดประเภท เทคนิควิธีการ 
หลักการ กฎ ทฤษฎีและแนวคิดที่ส าคัญทางด้านวิทยาศาสตร์ นักเรียนท่ีมีความสามารถในด้าน
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นี้จะแสดงออกโดยสามารถให้ค าจ ากัดความหรือนิยาม เล่าเหตุการณ์ จดบันทึก เรียกชื่ออ่าน
สัญลักษณ์ และระลึกข้อสรุปได้ การวัดพฤติกรรมด้านความรู้ความจ าลักษณะของข้อสอบจะถาม
เกี่ยวกับความรู้ความจ าไม่เกินร้อยละยี่สิบของข้อสอบทั้งหมด 

 2. ด้านความเข้าใจ หมายถึง ความสามารถในการอธิบาย การแปลความ การ
ตีความสร้างข้อสรุปขยายความนักเรียนมีความสามารถในด้านนี้จะแสดงออกโดยสามารถ
เปรียบเทียบแสดงความสัมพันธ์การอธิบายชี้แนะ การจ าแนกเข้าหมวดหมู่ ยกตัวอย่าง ให้
เหตุผลจับใจความเขียนภาพประกอบ ตัดสินเลือก แสดงความเห็น อ่านกราฟแผนภูมิและ
แผนภาพได้ 

  2.1 พฤติกรรมความเข้าใจแบ่งออกเป็น 3 ระดับ 
   2.1.1 ความสามารถอธิบายความเข้าใจต่างๆ ได้ด้วยตนเอง 
   2.1.2 ความสามารถจ าแนกหรือระบุความรู้ได้เม่ือปรากฏในรูปสถานการณ์ใหม่ 
   2.1.3 ความสามารถแปลความรู้จากสัญลักษณ์หนึ่งไปสู่อีกสัญลักษณ์หนึ่ง 
  2.2 การวัดพฤติกรรมความเข้าใจลักษณะของข้อสอบจะถามให้นักเรียน

อธิบายหรือบรรยายความรู้ต่างๆ ด้วยค าพูดของตัวหรือให้ระบุข้อเท็จจริงมโนทัศน์ หลักการ กฎ 
หรือทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง กับสถานการณ์ที่ก าหนดให้หรือให้แปลความหมายสถานการณ์ ที่
ก าหนดให้ซึ่งอาจอยู่ในรูปของข้อความ สัญลักษณ์รูปภาพ หรือแผนภาพ เป็นต้น 

 3. ด้านการน าไปใช้ เป็นการวัดความสามารถด้านการน าเอาความรู้ความเข้าใจ
มาประยุกต์ใช้ หรือแก้ปัญหาในเหตุการณ์ หรือสถานการณ์ใหม่ได้อย่างเหมาะสม การเขียน
ค าถามในระดับนี้อาจเขียนค าถามความสอดคล้องระหว่างวิชาและการปฏิบัติถามให้อธิบาย 
หลักวิชา ถามให้แก้ปัญหา ถามเหตุผลของภาคปฏิบัติ 

 4. ด้านการวิเคราะห์ เป็นการวัดความสามารถในการแยกแยะหรือแจกแจง
รายละเอียดของเรื่องราว ความคิด การปฏิบัติออกเป็นระดับย่อยๆโดยอาศัยหลักการหรือ
กฎเกณฑ์ต่างๆ เพื่อค้นพบข้อเท็จจริงและคุณสมบัติบางประการค าถามระดับการวิเคราะห์ แบ่ง
ออก 3 ประเภท คือ การวิเคราะห์ความส าคัญ การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ และการวิเคราะห์
หลักการ 

 5. ด้านการสังเคราะห์เป็นการวัดความสามารถในการรวบรวมและผสมผสานใน
ด้านรายละเอียดหรือเรื่องราวปลีกย่อยของข้อมูลสร้างเป็นสิ่งใหม่ที่ แตกต่างจากเดิม
ความสามารถดังกล่าวเป็นพื้นฐานของความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ค าถามระดับนี้แบ่งออกเป็น 3 
ประเภท ได้แก่การสังเคราะห์ข้อความ การสังเคราะห์แผนงาน การสังเคราะห์ความสัมพันธ์ 

 6. ด้านการวัดและประเมินค่าเป็นการวัดความสามารถในด้านการสรุปค่าหรือตี
ราคาเกี่ยวกับเรื่องราว ความคิด พฤติกรรมว่าดี-เลว เหมาะสม-ไม่เหมาะสม เพื่อหาจุดประสงค์
บางประการมาอ้างโดยใช้เกณฑ์ภายในและการประเมินโดยใช้เกณฑ์ภายนอกดังนั้นการวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์จะเป็นไปตามแนวคิดของบลูม (Bloom) โดยเป็นการวัด
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พฤติกรรมการเรียนรู้ทั้งหมด 6 ด้าน คือความรู้ความจ า ด้านความเข้าใจด้านการน าไปใช้ ด้าน
การวิเคราะห์ ด้านการประเมินค่า ซึ่งผู้วิจัยใช้เป็นแนวทางในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
รายวิชาชีววิทยาในการวิจัยครั้งนี้ (สมพร เชื้อพันธ์, 2547ก)  

 จากข้อความข้างต้นสามารถสรุปได้ว่าการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร์จะต้องอาศัยองค์ประกอบในหลายๆด้านเช่น ด้านความรู้ความจ า ความเข้าใจ การ
น าไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และการประเมินค่า 

3. วิธีการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 สุทธิวรรณ พีรศักดิ์ โสภณ (2557, ย่อหน้า 2) กล่าวว่า เนื่องจากแบบทดสอบเป็น

เครื่องมือวัดผลชนิดหน่ึงที่มีความส าคัญอันจะท าให้ครูได้ทราบถึงพฤติกรรมการเรียนของผู้เรียน 
และทราบถึงประสิทธิภาพในการจัดการเรียนการสอน การสร้างแบบทดสอบที่ดีมีคุณภาพจึง
ไม่ใช่ของง่ายนักสาหรับครูผู้ออกข้อสอบ ดังนั้นจึงควรมีขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบ ดังนี ้ 

 1.  ก าหนดจุดมุ่งหมายของการสอบให้แน่ชัดว่าจะสอบเพื่ออะไร สอบกับใคร ใน
ระดับ ชั้นใด  

 2.  ก าหนดลักษณะของสิ่งที่จะวัด ในการสร้างเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนผู้วัดต้องรู้ว่าสิ่งที่ต้องการจะวัดนั้นคืออะไร เช่น ต้องการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์ ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ผู้วัดจะต้องรู้ว่าในสาระของกลุ่มวิชาคณิตศาสตร์น้ีมี
จุดมุ่งหมายของการเรียนการสอนอย่างไร ประกอบด้วยเนื้อหาใดบ้างต้องการให้ผู้เรียนบรรลุ
พฤติกรรมใดบ้าง พฤติกรรมเหล่านั้นเป็นอย่างไร ต้องก าหนดให้ชัดเจน ซึ่งอาจศึกษาค้นคว้า
จากเอกสาร ตาราและทฤษฎีต่างๆ  ได้ ในขั้นตอนนี้เราอาจพิจารณาจากตารางวิเคราะห์
หลักสูตรท่ีได้ท าไว้แล้ว  

 3.  ก าหนดชนิดของเครื่องมือที่ใช้ในการวัด ในการก าหนดชนิดของเครื่องมือที่ใช้
วัดนั้นพิจารณาจากคุณลักษณะของสิ่งที่เราจะวัดว่า  คืออะไร ซึ่งดูได้จากตารางวิเคราะห์
หลักสูตร และต้องดูด้วยว่าวัดพฤติกรรมใด จะวัดกับใคร ที่ไหน เม่ือไร อย่างไรด้วย เพราะ
เครื่องมือที่ใช้วัดมีหลายชนิด แต่ละชนิดก็เหมาะกับคุณลักษณะท่ีจะวัดต่างกัน ดังนั้นผู้สร้างต้อง
รู้ลักษณะของเครื่องมือแต่ละชนิดด้วย  

 4.  เขียนข้อสอบ เมื่อก าหนดได้แล้วถึงชนิดของเครื่องมือที่ใช้วัดผลสัมฤทธิ์ ก็เริ่ม
ลงมือเขียนข้อสอบ โดยเขียนให้สอดคล้องกับคุณลักษณะหรือพฤติกรรมที่ต้องการจะวัด และให้
ถูกต้องตามหลักวิชาของการเขียนข้อสอบแต่ละชนิดด้วย  

 5.  ให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาตรวจสอบแก้ไข เม่ือเขียนข้อสอบเสร็จแล้ว ควรให้
ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือ ซึ่งผู้เชี่ยวชาญควรประกอบด้วยบุคคล 2 ฝ่าย คือ ผู้เชี่ยวชาญ
ในเนื้อหาสาระวิชาและผู้เชี่ยวชาญที่มีความรู้ทางด้านวัดผลเป็นผู้พิจารณาค าถามและค าตอบว่า
ถูกต้องตามหลักวิชาหรือไม่ ข้อสอบวัดได้ตรงตามจุดประสงค์หรือไม่ อีกทั้งภาษาที่ใช้ในการ
เขียนข้อสอบถูกต้องตามหลักวิชาหรือไม่  
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 6.  การทดลองใช้ข้อสอบ หลังจากที่ให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาตรวจสอบแก้ไขแล้ว 
ก็น าแบบทดสอบไปทดลองใช้ แล้วน าผลจากการทดลองมาวิเคราะห์เพื่อหาคุณภาพ และพัฒนา
แบบทดสอบต่อไป ในการทดลองใช้อาจต้องท าหลายๆ ครั้งจนสามารถพัฒนาแบบทดสอบได้มี
คุณภาพเป็นที่พอใจจึงน าไปใช้จริงในการสอบต่อไป  

 7.  สร้างเกณฑ์ในการแปลความหมายคะแนน  การสร้างเกณฑ์ในการแปล
ความหมายคะแนนก็เพื่อต้องการบอกให้ทราบว่า ถ้าบุคคลใดสอบได้คะแนนเท่าไร เขาจะเป็นผู้
ที่มีความสามารถหรือมีลักษณะพฤติกรรมอย่างไร  

 8.  การเขียนรายงานและคู่มือการใช้ การเขียนรายงานและคู่มือการใช้ จะท าให้
ผู้น าไปใช้ได้รู้ถึงขั้นตอนในการสร้างแบบทดสอบนั้น และรายละเอียดเกี่ยวกับการด าเนินการ
สอบว่าจะปฏิบัติอย่างไร คะแนนที่แต่ละคนสอบได้จะแปลความหมายอย่างไร ซึ่งจะเป็นข้อมูลให้
ผู้ใช้เลือกใช้แบบทดสอบได้เหมาะสมกับจุดมุ่งหมายในการสอบด้วย  

 จากข้อความข้างต้นสามารถสรุปได้ว่าวิธีการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน จะต้องอาศัยองค์ประกอบต่างๆ เช่น การก าหนดจุดมุ่งหมาย การก าหนดสิ่งที่จะ
วัด การสร้างเครื่องมือ การตรวจสอบ และอื่นๆ อีกหลายด้านก่อนที่จะมีการน าไปใช้ 

 
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 

1.  ความหมายของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
 มีผู้ให้ความหมายของทักษะกระบวนการทางด้านวิทยาศาสตร์ไว้ ดังนี ้
 นิตยา มงคลสวัสดิ์ (2553, ย่อหน้า 2) กล่าวว่ากระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 

(science process skill) เป็ นกระบวนการทางความคิด  เป็ นกระบวนการทางปัญญ า 
(intellectual skill) เป็นกระบวนการที่ผู้เรียนใช้ค้นคว้าหาองค์ความรู้ (body of knowledge) เป็น
วิธีการทางวิทยาศาสตร์ที่นักวิทยาศาสตร์น ามาใช้ในการศึกษาค้นคว้า สืบเสาะหาความรู้ การ
ค้นคว้า การทดลอง และแก้ปัญหาต่างๆ โดยผู้ศึกษาได้ฝึกฝนทั้งในด้านการปฏิบัติ การพัฒนา
ทางด้านความคิดอย่างเป็นระบบ ความส าคัญของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 

 1.  เพื่อใช้ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในการแสวงหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ 

 2.  เพื่อปลูกฝังทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ซึ่งเป็นสิ่งที่จ าเป็นในการ
เรียนวิทยาศาสตร์  

 3.  เพื่อให้เห็นคุณค่าสูงสุดในการเรียนวิทยาศาสตร์ เพราะท าให้เกิดความรู้ความ
เข้าใจเนื้อหาวิชาและใช้ทักษะในการแก้ปัญหาที่เกิดขึ้นได้ 

 อัญชุลี ฉัตรพุก (2549, ย่อหน้า 2) กล่าวว่า หมายถึง พฤติกรรมที่เกิดจากการคิด
และการปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์จนเกิดความช านาญและความคล่องแคล่วในการใช้เพื่อ
แสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ตลอดจนหาวิธีการเพื่อแก้ปัญหาต่างๆ 



มหาวิทยาล
ัยราช

ภัฏเทพสตรี 

29 

 จากข้อความข้างต้นสามารถสรุปได้ว่าทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์
หมายถึงความสามารถในการเลือกใช้พฤติกรรมต่างๆ ในการแสวงหาความรู้และแก้ปัญหาอย่าง
มีระบบ  

2. องค์ประกอบของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
 ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ได้แบ่งออกเป็น 13 ทักษะ 
 1. การสังเกต (observation) หมายถึง การใช้ประสาทสัมผัสอย่างใดอย่างหนึ่ง

หรือหลายอย่างรวมกัน ได้แก่ ตา หู จมูก ลิ้น และผิวกาย เข้าไปสัมผัสโดยตรงกับวัตถุหรือ
เหตุการณ์เพื่อค้นหาข้อมูล ซึ่งเป็นรายละเอียดของสิ่งนั้น โดยไม่ใส่ความเห็นของผู้สังเกตลงไป
ด้วย ข้อมูลที่ได้จากการสังเกต ประกอบด้วย  

  1.1 ข้อมูลเกี่ยวกับรูปร่าง ลักษณะและสมบัติ  
  1.2 ข้อมูลเชิงปริมาณ  
  1.3 ข้อมูลที่เกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงที่สังเกตเห็นจากวัตถุหรือเหตุการณ์นั้น 

ผู้ที่มีทักษะการสังเกต ต้องมีความสามารถที่แสดงให้เห็นว่าเกิดทักษะน้ีประกอบด้วย  
   1.3.1 การชี้บ่งและการบรรยายสมบัติของวัตถุได้ โดยการใช้ประสาท

สัมผัสอย่างใดอย่างหนึ่งหรือหลายอย่าง 
   1.3.2 บรรยายสมบัติเชิงปริมาณของวัตถุได้ โดยการกะประมาณ 
   1.3.3 บรรยายการเปลี่ยนแปลงของสิ่งที่สังเกตได้  
 2. การวัด (measurement) หมายถึง ความสามารถในการเลือกใช้เครื่องมือใน

การวัดอย่างเหมาะสม และใช้เครื่องมือนั้นหาปริมาณของสิ่งต่างๆ ออกมาเป็นตัวเลขได้ถูกต้อง
และรวดเร็วโดยมีหน่วยก ากับ ตลอดจนสามารถอ่านค าที่วัดได้ถูกต้องและใกล้เคียงกับความเป็น
จริง ผู้ที่มีทักษะการวัด ต้องมีความสามารถที่แสดงให้เห็นว่าเกิดทักษะน้ีประกอบด้วย  

  2.1 เลือกเครื่องมือที่เหมาะสมในการวัดปริมาณต่างๆ ของสิ่งที่ศึกษา 
  2.2 ใช้เครื่องมือวัดปริมาณต่างๆ ได้อย่างถูกต้อง แม่นย า รวดเร็ว 
  2.3 คิดวิธีการที่จะหาค่าปริมาณต่างๆ ได้ ในกรณีที่ไม่อาจใช้เครื่องมือวัด

ปริมาณนั้นได้โดยตรง 
  2.4 เลือกหน่วยที่มีค่ามากๆ หรือน้อยๆ นิยมใช้ค าอุปสรรคแทนนุคูณปริมาณ

นั้นๆ  
  2.5 บอกความหมายของปริมาณซึ่งได้จากการวัดได้อย่างเหมาะสม กล่าวคือ 

ปริมาณที่ได้จากการวัด ละเอียดถึงทศนิยมหนึ่งต าแหน่งของหน่วยย่อยท่ีสุดเท่านั้น 
  2.6 บอกความหมายของเลขนัยส าคัญได้ 
 3. การจ าแนกประเภท (classification) หมายถึง การจัดแบ่งหรือเรียงล าดับวัตถุ

หรือสิ่งที่อยู่ในปรากฏการณ์ต่างๆ ออกเป็นพวกๆ โดยมีเกณฑ์ในการจัดแบ่ง เกณฑ์ดังกล่าว
อาจใช้ความเหมือน ความแตกต่าง หรือความสัมพันธ์อย่างใดอย่างหนึ่งก็ได้  
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  ผู้ที่มีทักษะการจ าแนกประเภท ต้องมีความสามารถที่แสดงให้เห็นว่าเกิด
ทักษะน้ี ประกอบด้วย  

  1.  เรียงล าดับหรือแบ่งพวกสิ่งต่างๆ จากเกณฑ์ที่ผู้อื่นก าหนดให้ได้ 
  2.  เรียงล าดับหรือแบ่งพวกสิ่งต่างๆ โดยใช้เกณฑ์ของตนเองได้ 
  3.  บอกเกณฑ์ที่ผู้อื่นใช้เรียงล าดับหรือแบ่งพวกได้ 
 4.  การหาความสัมพันธ์ระหว่างสเปชกับสเปช และสเปชกับเวลา (space/space 

relationships and space/time relationships) 
  สเปชของวัตถุ หมายถึง ที่ว่างที่วัตถุนั้นครองที่  ซึ่งจะมีรูปร่างลักษณะ 

เช่นเดียวกับวัตถุนั้น โดยทั่วไปแล้วสเปชของวัตถุจะมี 3 มิติ คือ ความกว้าง ความยาว และ
ความสูง  

  ความสัมพันธ์ระหว่างสเปชกับสเปชของวัตถุ ได้แก่ ความสัมพันธ์ระหว่าง 3 
มิติ กับ 2 มิติ ความสัมพันธ์ระหว่างต าแหน่งที่อยู่ของวัตถุหนึ่งกับอีกวัตถุหนึ่ง  

  ผู้ที่ มีทักษะการหาความสัมพันธ์ระหว่างสเปชกับสเปชของวัตถุ ต้องมี
ความสามารถที่แสดงให้เห็นว่าเกิดทักษะน้ีประกอบด้วย  

  1.  การชี้บ่งรูป 2 มิติ และวัตถุ 3 มิติที่ก าหนดได้ 
  2.  สามารถวาดภาพ 2 มิติ จากวัตถุ หรือภาพ 3 มิติที่ก าหนดได้ 
  3.  บอกชื่อของรูป และรูปทรงเรขาคณิตได้ 
  4.  บอกความสัมพันธ์ระหว่าง 2 มิติ กับ 3 มิติได้ 
  5. การค านวณ (using numbers) เป็นการน าค่าที่ได้จากการสังเกตเชิงปริมาณ 

การวัด การทดลอง และจากแหล่งอื่นๆ มาจัดกระท าให้เกิดค่าใหม่ โดยนับและน าตัวเลขที่แสดง
จ านวนที่นับได้มาคิดค านวณโดยการ บวก ลบ คูณ หาร และหาค่าเฉลี่ยยกก าลังสองหรือถอด
ราก เพื่อใช้ในการสื่อความหมายให้ชัดเจนและเหมาะสม  

  ผู้ที่มีทักษะการค านวณ ต้องมีความสามารถที่แสดงให้เห็นว่าเกิดทักษะนี้
ประกอบด้วย  

  1.  หาผลลัพธ์ของการบวก และการลบปริมาณที่ได้จากการวัดได้อย่างถูกต้อง 
  2.  หาผลลัพธ์ของการคูณและการหาปริมาณที่ได้จาการวัดได้อย่างถูกต้อง 
  3.  หาความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรจากข้อมูล โดยใช้ความรู้คณิตศาสตร์ใน

เรื่องการแปรผัน การสร้างสมการ มาสร้างเป็นสูตรได้ 
  4.  ค านวณเกี่ยวกับปริมาณที่มีค าอุปสรรคประกอบหน่วยได้อย่างถูกต้อง 
 6. การ จัดกระท าและก ารสื่ อ ค วามหมายข้ อ มู ล  (organizing data and 

communication) หมายถึง การน าข้อมูลดิบที่ได้จากการสังเกต การวัด การทดลอง หรือจาก
ต าแหน่งอื่นๆ มาจัดกระท าเสียใหม่ โดยอาศัยวิธีการต่างๆ เช่น การหาความถี่ การเรียงล าดับ 
การจัดแยกประเภท การค านวณหาค่าใหม่ เป็นต้น 



มหาวิทยาล
ัยราช

ภัฏเทพสตรี 

31 

  การสื่อความหมายข้อมูล หมายถึง การน าข้อมูลที่จัดกระท านั้นมาเสนอหรือ
แสดงให้บุคคลอื่นเข้าใจความหมายของข้อมูลชุดนั้นดีขึ้น อาจน าเสนอในรูปของตาราง แผนภูมิ 
แผนภาพ ไดอะแกรม วงจร กราฟ สมการ เขียนบรรยาย หรือย่อความพอสังเขป เป็นต้น  

  ผู้ที่มีทักษะการจัดกระท า และการสื่อความหมายข้อมูล ต้องมีความสามารถที่
แสดงให้เห็นว่าเกิดทักษะน้ีประกอบด้วย  

  1.  เลือกรูปแบบที่จะใช้การเสนอข้อมูลได้เหมาะสม 
  2.  บอกเหตุในการเลือกรูปแบบที่จะใช้ในการเสนอข้อมูล 
  3.  ออกแบบการเสนอข้อมูลตามรูปแบบที่เลือกไว้ได้ 
  4.  เปลี่ยนแปลงข้อมูลให้อยู่ในรูปแบบใหม่ที่เข้าใจดีขึ้น 
  5.  บรรยายลักษณะสิ่งใดสิ่งหนึ่งด้วยข้อความที่เหมาะสม กะทัดรัด สื่อ

ความหมายให้ผู้อื่นเข้าใจได้ 
 7.  การลงความเห็นจากข้อมูล ( inferring) ที่แสดงให้เห็นว่าเกิดทักษะนี้คือ 

สามารถอธิบายหรือสรุปโดยเพิ่มความคิดเห็นให้กับข้อมูล โดยใช้ความรู้หรือประสบการณ์เดิม
มาช่วย หมายถึง การเพิ่มความคิดเห็นให้กับข้อมูลที่ได้จากการสังเกตอย่างมีเหตุผล โดยอาศัย
ความรู้ หรือประสบการณ์เดิมมาช่วย ข้อมูลนี้อาจจะได้มาจากการสังเกต การวัด หรือการ
ทดลอง การลงความเห็นจากข้อมูลชุดเดียวกัน อาจลงความเห็นหรือมีค าอธิบายได้หลายอย่าง
ทั้งนี้เนื่องจากประสบการณ์ และความรู้เดิมต่างกัน แต่อย่างไรก็ตาม การลงความเห็นนั้นต้อง
เป็นไปอย่างสมเหตุสมผลกับปรากฏการณ์ท่ีเกิดขึ้น หรือข้อมูลที่สังเกตได้ 

  การลงความเห็นต่างจากข้อมูล ต่างจากการท านายในแง่ที่ว่า การลง
ความเห็นจากข้อมูลไม่ได้บอกเหตุการณ์ในอนาคต เป็นแค่เพียงการอธิบาย หรือหาความหมาย
ของข้อมูล โดยอาศัยความรู้หรือประสบการณ์เดิมมาช่วยเท่านั้น 

  ผู้ที่มีทักษะการลงความเห็นจากข้อมูล ต้องมีความสามารถที่แสดงให้เห็นว่า
เกิดทักษะนี้คือ สามารถอธิบายหรือสรุป โดยเพิ่มความคิดเห็นให้กับข้อมูล โดยใช้ความรู้หรือ
ประสบการณ์เดิมมาช่วย 

 8. การพยากรณ์ (prediction) เป็นการคาดคะเนค าตอบหรือสิ่งที่จะเกิดล่วงหน้า 
โดยอาศัยข้อมูลที่ได้จากการสังเกตหรือข้อมูลจากประสบการณ์ที่เกิดขึ้นซ้ าๆ หลักการ กฎ หรือ
ทฤษฎีในเรื่องนั้นมาช่วย การท านายที่แม่นย าเป็นผลจากการสังเกตที่รอบคอบ การวัดที่ถูกต้อง 
การบันทึกและการกระท ากับข้อมูลอย่างเหมาะสม 

  การท านายเกี่ยวกับตัวเลข ได้แก่ ข้อมูลที่เป็นตารางหรือกราฟท าได้ 2 แบบ 
คือ การท านายภายในขอบเขตของข้อมูลที่มีอยู่ ( interpolating) และการท านายภายนอก
ขอบเขตข้อมูลที่มีอยู่ (extrapolating)  

  ผู้ที่มีทักษะการพยากรณ์ ต้องมีความสามารถที่แสดงให้เห็นว่าเกิดทักษะนี้
ประกอบด้วย  
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  1. พยากรณ์ผลที่จะเกิดขึ้นจากข้อมูลที่เป็นหลักการ กฎ หรือทฤษฎีที่มีอยู่ได้ 
  2. พยากรณ์ผลที่จะเกิดขึ้นภายในขอบเขตข้อมูลเชิงปริมาณที่มีอยู่ได้ 
  3. ท านายผลที่จะเกิดขึ้นภายนอกขอบเขตของข้อมูลเชิงปริมาณที่มีอยู่ได้ 
 9. การตั้งสมมติฐาน (formulating hypotheses) หมายถึง การคิดหาค าตอบ

ล่วงหน้า ก่อนจะกระท าการทดลองโดยอาศัยการสังเกต ความรู้ และประสบการณ์เดิมเป็น
พื้นฐาน ค าตอบที่คิดหาล่วงหน้านี้ยังไม่เป็นหลักการ กฎ หรือทฤษฎีมาก่อน สมมติฐานหรือ
ค าตอบที่คิดไว้ล่วงหน้ามักกล่าวไว้เป็นข้อความที่บอกความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรต้น ( ตัวแปร
อิสระ ) กับตัวแปรตาม สมมติฐานที่ตั้งไว้ อาจถูกหรือผิดก็ได้ซึ่งจะทราบภายหลังการทดลอง
เพื่อหาค าตอบสนับสนุน หรือคัดค้านสมมติฐานที่ตั้งไว้ นอกจากนี้การตั้งสมมติฐานควรตั้งให้มี
ขอบเขตกว้างขวาง ครอบคลุมประเด็นต่างๆ ที่เกี่ยวข้องกับปัญหาให้มากที่สุด เท่าที่จะเป็นไปได้ 

  ผู้ที่มีทักษะการตั้งสมมติฐานต้องมีความสามารถที่แสดงให้เห็นว่าเกิดทักษะนี้ 
ประกอบด้วย  

  1.  หาค าตอบล่วงหน้าก่อนการทดลอง โดยอาศัยการสังเกต ความรู้และ
ประสบการณ์เดิมได้ 

  2.  สร้างหรือแสดงให้เห็นวิธีที่จะทดสอบสมติฐานได้ 
  3.  แยกแยะการสังเกตที่สนับสนุนสมติฐานและไม่สนับสนุนสมติฐานออก

จากกันได้ 
 10. การก าหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ (defining operationally) หมายถึง การ

ก าหนดความหมายและขอบเขตของตัวแปรที่อยู่ในสมติฐานที่ต้องการทดสอบให้เข้าใจตรงกัน 
และสามารถสังเกตหรือวัดได้ 

  นิยามเชิงปฏิบตัิการมีสาระส าคัญ 2 ประการ คือ  
  1.  ระบุสิ่งที่สังเกต 
  2.  ระบุการกระท าซึ่งอาจได้จากการวัด ทดสอบ หรือจากการทดลองสิ่งที่

ควรค านึงถึงในการให้นิยามเชิงปฏิบัติการ มีดังนี้ 
   2.1 ควรใช้ภาษาที่ชัดเจน ไม่ก ากวม 
   2.2 อธิบายถึงสิ่งที่สังเกตได้ และระบุการกระท าไว้ด้วย 
   2.3 อาจมีนิยามเชิงปฏิบัติการมากกว่า 1 นิยามก็ได้ขึ้นอยู่กับสถานการณ์

สิ่งแวดล้อม และเนื้อหาในบทเรียน 
  ผู้ที่มีทักษะการก าหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ ต้องมีความสามารถที่แสดงให้

เห็นว่าเกิดทักษะน้ีประกอบด้วย  
  1.  ก าหนดความหมายและขอบเขตของค าหรือตัวแปรต่างๆ ให้สามารถ

ทดสอบหรือวัดได้ 
  2.  แยกนิยามเชิงปฏิบัติการออดจากนิยามที่ไม่ใช่นิยามเชิงปฏิบัติการได้ 
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  3.  สามารถบ่งชี้ตัวแปรหรือค าที่ต้องการใช้ในการให้นิยามเชิงปฏิบัติการได้ 
 11. การก าหนดและควบคุมตัวแปร ( identifying and controlling variables) 

หมายถึง การบ่งชี้ตัวแปรต้น ตัวแปรตาม และตัวแปรที่ต้องควบคุมในสมมติฐานหนึ่งๆ ใน
การศึกษาค้นคว้างทางวิทยาศาสตร์ ได้แบ่งตัวแปรออกเป็น 3 ประเภท ดังนี ้

  11.1 ตัวแปรต้น หรือตัวแปรอิสระ ( independent variable) คือสิ่งที่เป็น
สาเหตุที่ท าให้เกิดผลต่างๆ หรือสิ่งที่เราต้องการทดลองดูว่าเป็นสาเหตุที่ก่อให้เกิดผลเช่นน้ันจริง
หรือไม ่

  11.2 ตัวแปรตาม (dependent variable) คือสิ่งที่เป็นผลเนื่องจากตัวแปร
ต้น เม่ือตัวแปรต้นหรือสิ่งที่เป็นสาเหตุเปลี่ยนไป ตัวแปรตามหรือสิ่งที่เป็นผลจะเปลี่ยนตามไป
ด้วย 

  11.3 ตัวแปรควบคุม (controlled variable) คือสิ่งอื่นๆ นอกเหนือจากตัว
แปรต้นที่มีผลต่อการทดลองด้วย ซึ่งควบคุมให้เหมือนๆ กัน มิเช่นนั้นอาจท าให้ผลการทดลอง
คลาดเคลื่อน 

  การควบคุมตัวแปร หมายถึง การควบคุมตัวแปรอื่นๆ นอกเหนือจากตัวแปร
ต้น ซึง่จะท าให้ผลการทดลองคลาดเคลื่อน ถ้าหากไม่ควบคุมให้เหมือนๆ กัน 

  ผู้ที่มีทักษะการก าหนดและควบคุมตัวแปร ต้องมีความสามารถที่แสดงให้เห็น
ว่าเกิดทักษะน้ีประกอบด้วย  

  1.  บ่งชี้ตัวแปรต่างๆ ซึ่งอาจจะมีอิทธิพลต่อพฤติกรรม หรือสมบัติทาง
กายภาพ หรือชีวภาพของระบบได้ 

  2.  บ่งชี้ตัวแปรต้น ตัวแปรตาม และตัวแปรควบคุม 
  3.  สร้างวิธีการทดสอบ หาผลที่เกิดจากตัวแปรตันหน่ึงตัว หรือหลายตัวได้ 
  4.  บ่งชี้ได้ว่าตัวแปรใดที่ไม่ได้รับการควบคุมให้คงที่ในการทดลอง ถึงแม้ว่า

ตัวแปรเหล่านั้นจะเปลี่ยนแปลงไปในแบบเดียวกันในทุกกรณี 
  5.  บอกได้ว่าสภาพการณ์อย่างไรที่ท าให้ตัวแปรมีค่าคงที่ และสภาพการณ์

อย่างไรไม่ท าให้ค่าตัวแปรคงที่ 
 12. การทดลอง (experimenting) หมายถึง การลงมือปฏิบัติการทดลองจริง และ

ใช้อุปกรณ์ได้เหมาะสมและถูกต้อง เพื่อหาค าตอบเพื่อทดสอบสมมติฐานที่ตั้งไว้ประกอบด้วย
กิจกรรม 3 ขั้นตอน คือ 

  12.1 การออกแบบการทดลอง หมายถึง การวางแผนการทดสอบก่อนลง
มือทดลองจริงเพื่อก าหนด 

    12.1.1 วิธีการทดลอง ซึ่งเกี่ยวข้องกับการควบคุมตัวแปร  
    12.1.2 อุปกรณ์ และ / หรือ สารเคมี ที่ต้องใช้ในการทดลอง 
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  12.2 การปฏิบัติการทดลอง หมายถึง การลงมือปฏิบัติการทดลองจริงๆ 
และใช้อุปกรณ์ได้เหมาะสมและถูกต้อง 

  12.3 การบันทึกผลการทดลอง หมายถึงการจดบันทึกข้อมูล ซึ่งอาจจะเป็น
ผลจากการสังเกต การวัด และอื่นๆ ได้อย่างคล่องแคล่วช านาญและถูกต้องผู้ที่มีทักษะการ
ทดลอง ต้องมีความสามารถที่แสดงให้เห็นว่าเกิดทักษะนี้ประกอบด้วย  

    12.3.1 ก าหนดวิธีการทดลองได้อย่างเหมาะสม และสอดคล้องกับ
สมมติฐาน โดยค านึงตัวแปรต้น ตัวแปรตาม และตัวแปรที่ต้องควบคุม 

    12.3.2 ระบุวัสดุอุปกรณ์  และ / หรือสารเคมี ที่จะต้องใช้ในการ
ทดลอง 

    12.3.3 ปฏิบัติการทดลอง และใช้อุปกรณ์ได้อย่างถูกต้อง คล่องแคล่ว 
และปลอดภัย 

    12.3.4 บันทึกผลการทดลองได้อย่างคล่องแคล่ว และถูกต้อง 
 13. การตีความหมายข้อมูลและการลงข้อสรุป (interpreting data conclusion) 

หมายถึง การแปลความหมายหรือบรรยายลักษณะข้อมูลที่มีอยู่ การตีความข้อมูลในบางครั้งอาจ
ต้องใช้ทักษะกระบวนการอื่นๆ ด้วย เช่น ทักษะการสังเกต ทักษะการค านวณ เป็นต้น การลง
ข้อสรุป หมายถึง การสรุปความสัมพันธ์ของข้อมูลทั้งหมด 

  ข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ส่วนใหญ่มักอยู่ในรูปของสัญลักษณ์ ตาราง รูปภาพ 
หรือกราฟ ฯลฯ ที่รวบรวมรายละเอียดต่างๆ ของข้อมูลไว้อย่างครบถ้วนและกะทัดรัด สะดวกต่อ
การน าไปใช้ และการน าข้อมูลไปใช้จ าเป็นต้องตีความหมายข้อมูลดังกล่าวให้อยู่ในรูปของภาษา
พูด หรือ ภาษาเขียน ที่สื่อความหมายกับคนท่ัวๆ ไปได้โดยเป็นที่เข้าใจตรงกัน 

  การตีความหมายข้อมูล แบ่งเป็น 
  1. การตีความข้อมูล จากกราฟ มีรายละเอียดดังน้ี 
   1.1 ควรให้รายละเอียดท่ีชัดเจนและเพียงพอต่อการน าไปใช้ประโยชน์ 
   1.2 รายละเอียดของข้อมูลจากกราฟบางส่วนอาจแปลให้มาอยู่ในรูปของ

ตาราง เพื่อให้เข้าใจง่ายขึ้น 
   1.3 ผลที่ได้จากการตีความหมายข้อมูลไปสู่การลงความเห็นได้ 
  2.  การตีความหมายข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่าง 
  3.  การตีความหมายจากแผนภาพหรือรูปภาพผู้ที่มีทักษะการตีความหมาย

ข้อมูล และการสรุป ต้องมีความสามารถที่แสดงให้เห็นว่าเกิดทักษะน้ีประกอบด้วย  
   3.1 แปลความหมายหรือบรรยายลักษณะข้อมูลที่มีอยู่ได้ 
   3.2 อธิบายความหมายของข้อมูลที่จัดไว้ในรูปแบบต่างๆ ได้ 
   3.3 บอกความสัมพันธ์ของข้อมูลหรือตัวแปรที่มีอยู่ได้ (ฐิติญา สุขแก้ว, 

2557, ย่อหน้า 2) 
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เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ 
1. ความหมายของเจตคติ 
 ส าหรับความหมายของเจตคติได้มีนักการศึกษากล่าวไว้ ดังต่อไปนี้ 
 ประภาเพ็ญ สุวรรณ (2526, หน้า 3) กล่าวถึง เจตคติ หมายถึง ความคิดเห็นซ่ึงมี

อารมณ์เป็นส่วนประกอบ พร้อมที่จะมีปฏิกิริยาเฉพาะอย่างต่อสถานการณ์ภายนอก  Munby 
(1983, p.141) กล่าวว่า เจตคติเชิงวิทยาศาสตร์ หมายถึง  การแสดงออกทางด้านจิตใจที่
เกี่ยวกับการใช้ความคิดสร้างสรรค์เชิงวิทยาศาสตร์ซึ่งแสดงออกให้เห็นถึงกระบวนการใช้
สติปัญญาหรือความคิดของนักวิทยาศาสตร์ในขณะปฏิบัติงาน  

 สงวน สุทธิเลิศอรุณ (2529, หน้า 92) กล่าวถึง เจตคติ หมายถึง ความรู้สึกและ
ท่าทีของบุคคลที่มีต่อสิ่งใดๆ ส่งผลให้มีพฤติกรรมตอบสนองในลักษณะที่สอดคล้องกับความรู้สึก
หรือท่าทีน้ัน 

 ไพฑูรย์ สุขศรีงาม (2529, หน้า 6) กล่าวถึง เจตคติ หมายถึง แนวโน้มการ
ตอบสนองของบุคคลหรือความพร้อมของบุคคลในการตอบสนอง เจตคติมิได้มีหน้าที่ก าหนด
ชนิดการกระท าแต่ท าหน้าที่ให้กลุ่มหรือชนิดของการกระท าอย่างหนึ่งมีโอกาสเกิดขึ้นมากหรือ
น้อย 

 เทอร์สโตน (Thurstone, 1964, p.453) กล่าวถึง เจตคติ หมายถึง ตัวแปรทาง
จิตวิทยาอย่างหนึ่งที่ไม่อาจสังเกตได้โดยง่าย แต่เป็นความโน้มเอียงภายใน แสดงออกให้เห็นได้
จากพฤติกรรมอย่างใดอย่างหนึ่ง เจตคติยังเป็นเรื่องของความชอบ ความไม่ชอบ ความล าเอียง 
ความคิดเห็น ความรู้สึกและความเชื่อในสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 

 จากการศึกษาสรุปได้ว่า เจตคติ หมายถึง ความรู้สึกและท่าทีของบุคคลที่มีต่อสิ่ง
ใดๆ ในลักษณะที่สอดคล้องกับความรู้สึกหรือท่าทีนั้นเช่นเรื่องของความชอบ ความไม่ชอบ
ความรู้สึกและความเชื่อในสิ่งใดสิ่งหนึ่ง  

2. องค์ประกอบของเจตคติ 
 โดยทั่วไป เจตคติประกอบด้วยองค์ประกอบ 3 ประการ คือ (ดอกอ้อ สุขศรี, และ

คนอื่นๆ, 2553, ย่อหน้า 2) 
 1. อ งค์ ป ระก อบ ด้ าน ค ว าม รู้ ค ว าม เข้ า ใจ  ( cognitive component) เป็ น

องค์ประกอบด้านความรู้ความเข้าใจของบุคคลที่มีต่อสิ่งเร้านั้นๆ เพื่อเป็นเหตุผลที่จะสรุปความ 
และรวมเป็นความเชื่อ หรือช่วยในการประเมินค่าสิ่งเร้านั้นๆ 

 2. องค์ประกอบด้านความรู้สึกและอารมณ์ (affective component) เป็นองค์ 
ประกอบด้านความรู้สึก หรืออารมณ์ของบุคคล ที่มีความสัมพันธ์กับสิ่งเร้า ต่างเป็นผลต่อ
เนื่องมาจากที่บุคคลประเมินค่าสิ่งเร้านั้น แล้วพบว่าพอใจหรือไม่พอใจ ต้องการหรือไม่ต้องการ 
ดีหรือเลวองค์ประกอบทั้งสองอย่างมีความสัมพันธ์กัน เจคติบางอย่างจะประกอบด้วยความรู้
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ความเข้าใจมาก แต่ประกอบด้วยองค์ประกอบด้านความรู้สึกและอารมณ์น้อย เช่น เจตคติที่มีต่อ
งานที่ท า ส่วนเจตคติที่มีต่อแฟชั่นเสื้อผ้าจะมีองค์ประกอบด้านความรู้สึกและอารมณ์สูง แต่มี
องค์ประกอบด้านความรู้ความเข้าใจต่ า 

 3. องค์ประกอบด้านพฤติกรรม (behavioural component) เป็นองค์ประกอบ
ทางด้านความพร้อม หรือความโน้มเอียงที่บุคคลประพฤติปฏิบัติ หรือตอบสนองต่อสิ่งเร้าใน
ทิศทางที่จะสนับสนุนหรือคัดค้าน ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับความเชื่อ หรือความรู้สึกของบุคคลที่ได้รับจาก
การประเมินค่าให้สอดคล้องกับความรู้สึกที่มีอยู่เจตคติที่บุคคลมีต่อสิ่งหนึ่งสิ่งใด หรือบุคคลหนึ่ง
บุคคลใด ต้องประกอบด้วยทั้งสามองค์ประกอบเสมอ แต่จะมีปริมาณมากน้อยแตกต่างกันไป 
โดยปกติบุคคลมักแสดงพฤติกรรมในทิศทางที่สอดคล้องกับเจตคติที่มีอยู่แต่ก็ไม่เสมอไปทุก
กรณี ในบางครั้งเรามีเจตคติอย่างหนึ่ง แต่ก็ไม่ได้แสดงพฤติกรรมตามเจตคติที่มีอยู่ก็มี  

 จากการศึกษา องค์ประกอบของเจตคติ จะประกอบไปด้วย ด้านความรู้ความ
เข้าใจ ด้านอารมณ์ และด้านพฤติกรรมที่แสดงออก 

3. ลักษณะของเจตคติ 
 เจตคติมีคุณลักษณะที่ส าคัญ ดังนี ้(ดอกอ้อ สุขศรี, และคนอื่นๆ, 2553) 
 1. เจตคติเกิดจากประสบการณ์ สิ่งเร้าต่างๆ รอบตัวบุคคล การอบรมเลี้ยงดู 

การเรียนรู้ขนบธรรมเนียมประเพณี และวัฒนธรรม เป็นสิ่งที่ก่อให้เกิดเจตคติ แม้ว่าจะมี
ประสบการณ์ที่ เหมือนกันก็เป็นเจตคติที่แตกต่างกันได้ ด้วยสาเหตุหลายประการ เช่น 
สติปัญญา อายุ เป็นต้น 

 2. เจตคติเป็นการเตรียม หรือความพร้อมในการตอบสนองต่อสิ่งเร้า เป็นการ
เตรียมความพร้อมภายในของจิตใจมากกว่าภายนอกที่สังเกตได้ สภาวะความพร้อมที่จะ
ตอบสนอง มีลักษณะท่ีซับซ้อนของบุคคลว่า ชอบหรือ ไม่ชอบ ยอมรับหรือไม่ยอมรับ เกี่ยวข้อง
กับอารมณ์ด้วย 

 3. เจตคติมีทิศทางของการประเมิน ทิศทางของการประเมินคือลักษณะความรู้สึก
หรืออารมณ์ที่เกิดขึ้น ถ้าเป็นความรู้สึกหรือประเมินว่าชอบ พอใจ เห็นด้วย ก็คือเป็นทิศทาง
ในทางที่ดี เรียกว่าเป็นทิศทางในทางบวก และถ้าประเมินออกมาในทางไม่ดี เช่น ไม่ชอบ ไม่
พอใจ ก็มีทิศทางในทางลบ เจตคติทางลบไม่ได้หมายความว่าไม่ควรมีเจตคตินั้นเป็นเพียง
ความรู้สึกที่ไม่ดีต่อสิ่งนั้น 

 4. เจตคติมีความเข้ม คือมีปริมาณมากน้อยของความรู้สึก ถ้าชอบมากหรือไม่
เห็นด้วยอย่างมากก็แสดงว่ามี ความเข้มสูง ถ้าไม่ชอบเลยหรือเกลียดที่สุดก็แสดงว่ามีความเข้ม
สูงไปอีกทางหน่ึง 

 5. เจตคติมีความคงทน เจตคติเป็นสิ่งที่บุคคลยึดม่ันถือม่ัน และมีส่วนในการ
ก าหนดพฤติกรรมของคนนั้น การยึดม่ันในเจตคติต่อสิ่งใด ท าให้การเปลี่ยนแปลงเจตคติเกิดขึ้น
ได้ยาก 



มหาวิทยาล
ัยราช

ภัฏเทพสตรี 

37 

 6. เจตคติมีทั้งพฤติกรรมภายในและพฤติกรรมภายนอก พฤติกรรมภายในเป็น
สภาวะทางจิตใจ ซึ่งหากไม่ได้แสดงออก ก็ไม่สามารถรู้ได้ว่าบุคคลนั้นมีเจตคติอย่างไรในเรื่อง
นั้น เจตคติเป็นพฤติกรรมภายนอกแสดงออกเนื่องจากถูกกระตุ้น และการกระตุ้นยังมีสาเหตุ
อื่นๆ ร่วมอยู่ด้วย 

 7.  เจตคติต้องมีสิ่งเร้าจึงมีการตอบสนองขึ้น ไม่จ าเป็นว่าเจตคติที่แสดงออกจาก
พฤติกรรมภายในและพฤติกรรมภายนอกจะต้องตรงกัน เพราะก่อนแสดงออกนั้นก็จะปรับปรุง
ให้เหมาะกับสภาพของสังคม แล้วจึงแสดงออกเป็นพฤติกรรมภายนอก  

 จากลักษณะของเจตคติดังกล่าว สามารถสรุปได้ว่า เจตคตินั้นเกิดจากการเรียนรู้
และประสบการณ์แต่ละบุคลซึ่งมีอิทธิพลต่อความคิด และการกระท าของบุคลนั้นๆ รวมทั้งเป็น
ตัวกระตุ้นที่ท าให้บุคคลแสดงออกมาในลักษณะของความชอบหรือไม่ชอบ ซึ่งเจตคติที่เกิด
ขึ้นกับแต่ละบุคคลนั้นสามารถเปลี่ยนแปลงได้ 

4. ความหมายของเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ 
 เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ (attitudes toward sciences) เป็นความรู้สึกของ

บุคคลต่อวิทยาศาสตร์ ซึ่งเป็นผลจากการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยผ่านกิจกรรมที่หลากหลาย 
ความรู้สึกดังกล่าว เช่น ความสนใจ ความชอบ ความเห็นความส าคัญและคุณค่า (สถาบัน
ส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2527, หน้า 272)  

 ส าหรับความหมายของเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์  มีนักการศึกษาหลายท่าน
กล่าวไว้ ดังนี ้

 วิมล ส าราญวนิช (2538, หน้า 21) ได้ ให้ความหมาย ของเจตคติต่อวิชา
วิทยาศาสตร์ ว่าเป็นอุปนิสัยของนักวิทยาศาสตร์ ได้แก่ ความละเอียด รอบครอบ ความพยายาม 
ความชื่อสัตย์ ความม่ันคง ความมีเหตุผล ความกระตือรือร้น มีใจกว้างและเต็มใจรับรู้ความคิด
ใหม่ๆ เพื่อไปสู่ประสิทธิภาพในการท างานของนักวิทยาศาสตร์ 

 กรมวิชาการ (2544, หน้า, 42) ก าหนดว่าเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์หรือทัศนคติ
เชิงวิทยาศาสตร์ หมายถึง ลักษณะของสภาพจิตใจหรือ บุคลิกภาพอันเกิดจากประสบการณ์หรือ
การเรียนรู้ที่แสดงออกมาให้เห็น 

 สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2527, หน้า 76) ก าหนดว่า
เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์หรือจิตวิทยาศาสตร์ หมายถึง พฤติกรรมที่คาดหวังว่าจะได้รับ การ
พัฒนาให้เกิดขึ้นในตัวของนักเรียนโดยผ่านกระบวนการเรียนรู้ต่างๆ ประกอบด้วยความสนใจใฝ่
รู้ ความชื่อสัตย์ ความอดทน มุ่งม่ัน ความมีใจกว้างยอมรับฟังความคิดเห็นความสงสัยและ
กระตือรือร้นที่จะหาค าตอบ และยอมรับเมื่อมีประจักษ์พยานหรือเหตุผลที่เพียงพอ 

 จากเอกสารข้างต้นสรุปได้ว่า เจตคติวิชาวิทยาศาสตร์ หมายถึง ลักษณะของ
สภาพจิตใจ หรือบุคลิกภาพอันเกิดจากประสบการณ์หรือการเรียนรู้ที่แสดงพฤติกรรมออกให้
เห็นว่ามีวิธีคิดค้นหาความรู้ ในการแสวงหาความรู้ประกอบด้วย ความสนใจใฝ่รู้ ความมีเหตุผล 
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ความชื่อสัตย์ ความอดทน มุ่งม่ัน ความมีใจกว้างยอมรับฟังความคิดเห็น ความคิดสร้างสรรค์  มี
ความสงสัยและกระตือรือร้นที่จะหาค าตอบ 

5. ความส าคัญและลักษณะของเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ 
 พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2545, หน้า 223-224) ได้กล่าวว่า เจตคติมีลักษณะที่ส าคัญ ดังนี้ 
 1.  เจตคติเป็นเรื่องเกี่ยวกับอารมณ์และความรู้สึกของบุคคล ในการวัดเจตคติจึง

ต้องถามเกี่ยวกับความรู้สึก ความเชื่อ ความศรัทธาจะไม่ถามเกี่ยวกับข้อเท็จจริง 
 2.  เจตคติของบุคคลต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่งจะมีการแสดงออกอย่างมีทิศทางว่าไป

ทางบวกหรือทางลบและมีปริมาณของความรู้สึกหรือระดับความเข้มข้นตามแนวทิศทางตั้งแต่ 
บวกน้อยๆ จนถึงบวกมากๆ ดังนั้นการจัดเจตคติจึงท าให้ทราบทั้งทิศทางและระดับความเข้มขัน
ของเจตคติ 

 3.  เจตคติของบุคคลเกิดจากการเรียนรู้มากกว่ามีมาเองแต่ก าเนิด ถ้าเรียนรู้ว่า
สิ่งใดมีคุณค่าก็จะเกิดเจตคติต่อสิ่งนั้น ถ้าเรียนรู้ว่าสิ่งใดไม่มีคุณค่าก็จะเกิดเจตคติที่ไม่ดีต่อสิ่งนั้น
ถ้าสิ่งใดบุคคลไม่เคยรู้จักไม่เคยเรียนรู้เลย ก็จะไม่เกิดเจตคติต่อสิ่งนั้น 

 4.  เจตคติของบุคคลมีความคงเส้นคงวา (consistency) ไม่ค่อยเปลี่ยนแปลงได้
ง่ายๆ เป็นความรู้สึกที่ค่อนข้างคงที่แต่สามารถเปลี่ยนแปลงได้เมื่อบุคคลได้รับการพัฒนาเรียนรู้
ต่อสิ่งนั้น 

 5.  เจตคติของบุคคลไม่สามารถวัดหรือสังเกตเห็นได้โดยตรง การวัดเจตคติจึง
เป็นการวัดทางอ้อม (indirect observation) โดยใช้แบบวัดเจตคติเป็นสิ่งเร้าให้ผู้ที่ถูกวัดเจตคติ
แสดงออกมาด้วยการตอบแบบวัดเจตคติ แล้วแปรความหมายของผลการวัดนั้น 

 จากการศึกษาความส าคัญและลักษณะของเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ พบว่า เจต
คติที่เกิดขึ้นมีผลต่อพฤติกรรมที่แสดงออกมา ซึ่งมีทั้งด้านบวกและด้านลบ 

6.  ลักษณะของผู้ที่มีเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ 
 เนื่องจากเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์เป็นสิ่งส าคัญในการด ารงชีพเป็นนักวิทยาศาสตร์ 

นักเรียนที่เรียนวิทยาศาสตร์ควรมีความรู้เกี่ยวกับพลังและแรงขับที่นักวิทยาศาสตร์ใช้ในการพัฒนา
เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ให้เกิดขึ้นกับนักเรียน เนื่องจากในการเรียนวิทยาศาสตร์ นักเรียน
จะต้องปฏิบัติกิจกรรมทางวิทยาศาสตร์ในลักษณะที่คล้ายคลึงกับการศึกษาของนักวิทยาศาสตร์
เพื่อจะได้เกิดความเข้าใจในงานทางวิทยาศาสตร์ และลอกเลียนแบบการท างานเยี่ยงนักวิทยาศาสตร์
มาใช้ในการด ารงชีวิตจริงด้วย ซึ่งจะช่วยให้เกิดความเข้าใจธรรมชาติของวิทยาศาสตร์ และงาน
ที่นักวิทยาศาสตร์ท าไว้แล้ว เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ ยังเป็นคุณลักษณะของบุคคลที่ทุกคน
ต้องมีเป็นลักษณะภายในจิตใจที่คนเราแสดงต่อการกระท าหรือสิ่งต่างๆ การตระหนักในคุณค่า
หรือเป็นสภาพการณ์หรือการกระท าของแต่ละบุคคลที่นิยมยึดม่ันว่ามีคุณค่าแก่ตนเอง และสังคม 
อันเป็นหลักหรือเกณฑ์ส าหรับการน้อมน ามาซึ่งการประพฤติปฏิบัติ หรือเป็นแนวทางในการตัดสินใจ
เลือกวิธีการด าเนินชีวิต เพื่อให้บรรลุถึงจุดมุ่งหมายท่ีตั้งไว้ (ผุสดี ตามไท, 2531, หน้า 6) 
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 ภพ เลาหไพบูลย์ (2542ก, หน้า 107) กล่าวว่า เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ คือ 
การกระท าที่แสดงออกในเชิงสนับสนุน โดยการพูด การเขียน หรือแสดงท่าทีบอกให้ทราบว่า
นักเรียนมีความตระหนักในคุณค่าของวิชาวิทยาศาสตร์ 

 กรมวิชาการ (2544, หน้า 106) กล่าวว่า เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ คือ ความรู้สึก
ของบุคคลต่อวิชาวิทยาศาสตร์ ซึ่งเป็นผลจากการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ โดยผ่านกิจกรรมที่
หลากหลาย ความรู้สึก เช่น ความสนใจ ความชอบ การเห็นความส าคัญและคุณค่า เป็นต้น 

 สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2527, หน้า 15) กล่าวว่า 
เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ คือ ความรู้สึกของบุคลต่อวิชาวิทยาศาสตร์ ซึ่งเป็นผลมาจากการ
เรียนรู้ผ่านกิจกรรมที่หลากหลาย คุณลักษณะของเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ 9 ด้าน ซึ่งประกอบด้วย 

 1.  ความพอใจในประสบการณ์การเรียนรู้ท่ีเกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ 
 2.  ความศรัทธาและซาบซ้ึงในผลงานทางวิทยาศาสตร์ 
 3.  เห็นคุณค่าและประโยชน์ของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
 4.  ตระหนักในคุณและโทษของการใช้เทคโนโลยี 
 5.  เรียนหรือเข้าร่วมกิจกรรมทางวิทยาศาสตร์อย่างสนุกสนาน 
 6.  การเลือกใช้วิธีทางวิทยาศาสตร์ในการคิดและปฏิบัติ 
 7.  ความตั้งใจเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ 
 8.  การใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์อย่างมีคุณธรรม 
 9.  การใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์อย่างมีคุณภาพโดยใคร่ครวญ ไตร่ตรองถึงผลดีผลเสีย  
 จากการศึกษา พับว่า ลักษณะของผู้ที่มีเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ ล้วนแล้วแต่ใช้

หลักของความเป็นเหตุและเป็นผล ในการแสดงออก ทั้งท่าทาง และค าพูดทั้งในทางบวก (ชอบ) 
และทางลบ (ไม่ชอบ) และได้แบ่งการวัดเป็นหัวข้อ ความสนใจใฝ่เรียนรู้ ความมีเหตุผล ความ
ซื่อสัตย์รับผิดชอบ ความมุ่งม่ันอดทน เพียรพยายาม และ การยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่น 

7. แบบวัดและวิธีสร้างแบบวัดเจตคติ 
 7.1 ลิเคิร์ทสร้างเครื่องมือวัดเจตคติขึ้นครั้งแรกเม่ือ ค.ศ.1932 เป็นแบบวัดที่สร้าง

ได้ง่ายกว่าแบบวัดเจตคติของเทอร์สโตน แบบวัดเจตคติของลิเกตมีลักษณะที่แตกต่างจาก          
เทอร์สโตน คือมีการก าหนดค่าน้ าหนักความรู้สึกของแต่ละข้อความหลังจากการน าแบบวัดไป
ทดสอบแล้ว ข้อความอาจจะเป็นทางบวกทั้งหมดหรืออาจจะเป็นทางลบทั้งหมด หรือผสมกันก็
ได้ แบบวัดเจตคติมีความเชื่อม่ันสูง และพัฒนาเพื่อวัดความรู้สึกได้หลายอย่าง 

  มาตรการวัดแบบลิเคิร์ท เกิดจากกระบวนการตรวจสอบข้อความในแบบวัด
เจตคติ ซึ่งเป็นการตรวจสอบขั้นแรกเพื่อดูความเหมาะสมของข้อความที่จะน าไปใช้วัดเจตคติ
ตามเป้าหมาย ซึ่งแบ่งระดับการตอบออกมากกว่า 2 ระดับ ซึ่งละเอียดกว่าเทอร์สโตน เช่น 
แบ่งเป็น 3 ระดับ (เห็นด้วย ไม่แน่ใจ ไม่เห็นด้วย) แบ่งเป็น 5 ระดับ (เห็นด้วยอย่างยิ่ง เห็นด้วย 
ไม่แน่ใจ ไม่เห็นด้วย ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง) เป็นต้น ทั้งนี้อาจจะเป็นไปในลักษณะอื่นก็ได้ขึ้นอยู่
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กับข้อความที่แสดงความรู้สึก เช่น ปฏิบัติทุกครั้ง ปฏิบัติปานกลาง ไม่ปฏิบัติ เป็นต้น ซึ่งจาก
การศึกษาเอกสารวิชาการต่างๆ เกี่ยวกับแบบวัดเจตคติตามแนวคิดของลิเคิร์ท พบว่าส่วนใหญ่
นักวิชาการนิยม แบ่งน้ าหนักของข้อความออกเป็น 5 ระดับ ทั้งนี้การจะบอกได้ว่าข้อความข้อนี้
จะมีน้ าหนักความรู้สึกระดับใดนั้น ลิเคิร์ทใช้วิธีการค านวณน้ าหนักข้อความ 3 วิธี คือ 1) วิธีหา
น้ าหนักซิกมา (sigma deviate weighting method) ด้วยการหาค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานจาก
จุดกลางของพื้นที่ของแต่ละตัวเลือกที่มีอยู่ 2) วิธีหาน้ าหนักคะแนนมาตรฐาน (standard score 
weighting) ด้วยการหาคะแนนมาตรฐานที่จุดกลางของช่วงพอดี คล้ายเป็นคะแนนมาตรฐาน
เฉลี่ยของช่วงในตัวเลือกหนึ่งๆ 3) วิธีก าหนดน้ าหนักแบบพลการ (arbitrary weighting method) 
เป็นการก าหนดโดยคิดว่าถ้ามากที่สุดให้ 5 ถัดมาเป็น 4 เป็น 3 จนถึง 1 หรือ 0 ตามล าดับ ทั้งนี้
วิธีการหาค่าน้ าหนักระดับความรู้สึกของข้อความทั้ง 3 วิธีนี้ ให้ค่าน้ าหนักใกล้เคียงกัน มี
ความสัมพันธ์กันสูงมากถึง 0.99 ดังนั้นวิธีก าหนดน้ าหนักแบบพลการ (Arbitrary weighting 
method) จึงได้รับความนิยมและใช้มากที่สุด 

  ส่วนในการแปลผลระดับเจตคติตามแนวคิดของลิเคิร์ทนั้น นิยมแปลผลเป็น
ตัวเลขตามมาตรหรือระดับที่ก าหนด ด้วยการน าจ านวนข้อไปหารคะแนนเฉลี่ยและส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน ใช้เกณฑ์การแปลคะแนนแบบวัด (กรณีก าหนด 5 ระดับ) ดังนี้ 

               คะแนน               ความหมาย 
               4.51-5.00              มีเจตคติสูงมาก 
               3.51-4.50              มีเจตคติสูง 
               2.51-3.50              มีเจตคติปานกลาง 
               1.51-2.50              มีเจตคติต่ า 
               1.00-1.50              มีเจตคติต่ ามาก 
  ดังจะเห็นได้ว่า มาตรการวัดเจตคติตามแนวคิดของลิเคิร์ทนั้นได้รับความนิยม

เป็นอย่างมากในการสร้างแบบวัดเจตคติ เพราะสร้างได้ง่าย ไม่ต้องอาศัยผู้เชี่ยวชาญจ านวนมาก 
และวัดความรู้สึกได้หลายอย่าง ทั้งนี้มีข้อระวังในการแปลผลซึ่งต้องกลับค่ามาตราในกรณีที่เป็น
ข้อความทางลบก่อนเสมอเท่าน้ัน 

 จากการศึกษา พบว่า วิธีการใช้มาตรวัดเจตคติแบบลิเคิร์ทนั้นที่นิยมใช้มากที่สุด
คือ 5 ระดับ ได้แก่ เห็นด้วยอย่างยิ่ง เห็นด้วย ไม่แน่ใจ ไม่เห็นด้วย ไม่เห็นด้วยอย่างย่ิง 

 
งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

1.  งานวิจัยในประเทศ 
 สุธามาศ ฤทธิ์ไธสง (2550, บทคัดย่อ) ได้ศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้

แบบร่วมมือ โดยใช้เทคนิคการเรียนรู้ร่วมกัน กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เรื่อง อัตราส่วน
และร้อยละช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ผลการศึกษา พบว่าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
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โดยใช้ เทคนิคการเรียนรู้ร่วมกัน  เรื่อง อัตราส่วนและร้อยละ  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2 มี
ประสิทธิภาพ79.01/80.86 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ มีค่าดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้เท่ากับ 0.5100 แสดงว่านักเรียนมีความก้าวหน้าในการเรียนคิดเป็นร้อยละ 
51.00 และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 มีเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์หลังเรียนเพิ่มขึ้น
จากก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตที่ระดับ .01  

 อรษา จันทร์สว่าง (2550, บทคัดย่อ) ได้ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียน
ภาษาไทยชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่องสังข์ทองโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือด้วย
เทคนิคการเรียนร่วมกัน มีความมุ่งหมายเพื่อพัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทยช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่องสังข์ทองตอนพระสังข์หนีนางพันธุรัตโดยใช้กิจกรรมการเรียนแบบกลุ่ม
ร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน เพื่อศึกษาดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ภาษาไทยและเพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่เรียนด้วยการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4/1 ภาค
เรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2549 โรงเรียนบ้านหนองไฮขามเปี้ยส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ขอนแก่นเขต 2 จ านวน 23 คน ได้มาโดยการเลือกแบบเจาะจงเครื่องมือที่ใช้ได้แก่แผนการจัด
กิจกรรมการเรียนภาษาไทยจ านวน 10 แผนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแบบวัด
ความพึงพอใจต่อการเรียนสถิติที่ใช้วิเคราะห์ข้อมูลได้แก่ร้อยละค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐานผลการศึกษาค้นคว้าพบว่าแผนการจัดกิจกรรม 43 การเรียนรู้ภาษาไทยเรื่องสังข์ทอง
โดยใช้กิจกรรมการเรียนแบบกลุ่มร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน มีประสิทธิภาพเท่ากับ 
87.09/81.74 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ 80/80 ดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ภาษาไทยชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่องสังข์ทองโดยใช้กิจกรรมการเรียนแบบกลุ่มร่วมมือด้วย
เทคนิคการเรียนร่วมกัน มีเท่ากับ 0.6923 หมายความว่า นักเรียนมีความก้าวหน้าในการเรียน
คิดเป็นร้อยละ 69.23 และนักเรียนที่เรียนด้วยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทยชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่องสังข์ทองโดยใช้กิจกรรมการเรียนแบบกลุ่มร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียน
ร่วมกัน มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากที่สุด 

 ไอดา ยาคอ (2551, บทคัดย่อ) ได้ท าการศึกษา การจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิค 
LT (Learning Together) เพื่อพัฒนาทักษะการคิดและเพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชา เคมี 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ผลการวิจัยพบว่า 1) แผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือตาม
เทคนิคการเรียนรู้ร่วมกัน เรื่อง ปริมาณสัมพันธ์ ที่ผู้ศึกษาค้นคว้าพัฒนาขึ้นมีประสิทธิภาพ
เท่ากับ 71.70/81.97 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ 80/80 2) นักเรียนที่เรียนด้วยแผนการเรียนรู้
แบบร่วมมือตามเทคนิคการเรียนรู้ร่วมกัน (Learning Together : LT) เรื่อง ปริมาณสัมพันธ์มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01          
3) นักเรียนที่เรียนด้วยแผนการเรียนรู้แบบร่วมมือตามเทคนิคการเรียนรู้ร่วมกัน  เรื่อง ปริมาณ
สัมพันธ์ มีทักษะการคิดขั้นสูงหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
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 บรรดล ภูบานเช้า (2552, บทคัดย่อ) ได้ท าการศึกษาการเปรียบเทียบผลการ
เรียนวิทยาศาสตร์โดยใช้การเรียนแบบร่วมมือตามเทคนิค STAD เทคนิคการเรียนรู้ร่วมกัน และ
การเรียนแบบปกติการจัดกิจกรรมการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ให้มีประสิทธิภาพ  ต้องอาศัย
เทคนิคและวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่หลากหลาย การจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเรียนแบบ
ร่วมมือตามเทคนิค STAD เทคนิคการเรียนรู้ร่วมกัน และการเรียนแบบปกติ เป็นเทคนิคที่ท าให้
ผู้ เรียนมีความเอาใจใส่รับผิดชอบตนเอง และกลุ่มร่วมกับสมาชิกอื่น ส่งเสริมให้ผู้ เรียนมี
ความสามารถต่างกันได้เรียนรู้ร่วมกัน โดยผ่านกระบวนการคิดและปฏิบัติอย่างมีระบบ มุ่งหวัง
ให้นักเรียนได้พัฒนาความรู้ ความคิดในเนื้อหาสาระเชิงวิทยาศาสตร์ และความมีวินัย ดังนั้นการ
วิจัยครั้งนี้จึงมีความมุ่งหมาย 1) เพื่อศึกษาผลการเรียนวิทยาศาสตร์โดยใช้การเรียนแบบร่วมมือ
ตามเทคนิค STAD เทคนิคการเรียนรู้ร่วมกัน และการเรียนแบบปกติ 2) เพื่อเปรียบเทียบผล
การเรียนวิทยาศาสตร์โดยใช้การเรียนแบบร่วมมือตามเทคนิค STAD เทคนิคการเรียนรู้ร่วมกัน 
และการเรียนแบบปกติ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2551 
โรงเรียนยางตลาดวิทยาคาร ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษากาฬสินธุ์ เขต 2 จ านวน 127 คนจาก 
3 ห้องเรียน ได้มาโดยการทดสอบความแตกต่างของคะแนนเฉลี่ยของคะแนนสอบคัดเลือกของ
นักเรียนจ านวน 10 ห้องเรียน แล้วเลือกห้องที่มีค่าเฉลี่ยใกล้เคียงกัน จ านวน 3 ห้องเรียนเพื่อ
เป็นกลุ่มตัวอย่างในครั้งนี้ จากนั้นท าการสุ่มเพื่อจ าแนกวิธีสอน (random assignment) เพื่อ
จ าแนกออกเป็นกลุ่มควบคุม 1 ห้องเรียน จ านวน 43 คน กลุ่มทดลองกลุ่มที่ 1 จ านวน 1 
ห้องเรียน จ านวนนักเรียน 41 คน และกลุ่มทดลองกลุ่มที่ 2 จ านวน 1 ห้องเรียน จ านวนนักเรียน 
43 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย มี 4 ชนิด ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือตามเทคนิค 
STAD เทคนิคการเรียนรู้ร่วมกัน และการเรียนแบบปกติรูปแบบละ 10 แผน ท าการสอนแผนละ 
2 ชั่วโมง แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง แรงและการเคลื่อนที่ พลังงานชนิด
เลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 1 ฉบับ 50 ข้อ มีค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ (B) ตั้งแต่ 0.21ถึง 0.60 
และค่าความเชื่อม่ันทั้งฉบับ เท่ากับ 0.90 แบบทดสอบวัดทักษะการคิดขั้นสูงเรื่อง แรงและการ
เคลื่อนที่ พลังงาน ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 1 ฉบับ 40 ข้อมีค่าความยากรายข้อ (p) 
ตั้งแต่ 0.25 ถึง 0.76 ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ (r) ตั้งแต่ 0.21 ถึง 0.60และค่าความเชื่อม่ันทั้ง
ฉบับ เท่ากับ 0.88 และแบบวัดความมีวินัย จ านวน 3 ฉบับ ได้แก่แบบวัดเจตคติต่อความมีวินัย 
ชนิดมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ (rating scale) ค่าความเชื่อม่ันทั้งฉบับ เท่ากับ 0.76 แบบ
วัดเหตุผลเชิงจริยธรรมด้านความมีวินัย เป็นสถานการณ์ (situational test) ค่าความเชื่อม่ันทั้ง
ฉบับ เท่ากับ 0.61 และแบบวัดการปฏิบัติตนที่แสดงถึงความมีวินัยแบบรายการที่เป็นกิจกรรม
การปฏิบัติที่แสดงถึงความมีวินัย ค่าความเชื่อม่ันท้ังฉบับ เท่ากับ 0.65 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์
ข้อมูลได้แก่ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบสมมติฐานการวิจัยใช้ F-test 
(MANOVA and ANOVA) ผลการวิจัยปรากฏ ดังนี้ 1) นักเรียนที่เรียนโดยใช้การเรียนแบบ
ร่วมมือตามเทคนิค STAD มีค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ ทักษะ
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การคิดขั้นสูง และความมีวินัยเท่ากับ 29.9326.41 และ 216.46 ตามล าดับ นักเรียนที่เรียนโดย
ใช้เทคนิคการเรียนรู้ร่วมกัน มีค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ ทักษะ
การคิดขั้นสูง และความมีวินัยเท่ากับ 28.00 23.05 และ 217.53 ตามล าดับ และนักเรียนที่เรียน
โดยใช้การเรียนแบบปกติ มีค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ ทักษะการ
คิดขั้นสูง และความมีวินัยเท่ากับ 25.00 18.49 และ 203.98 ตามล าดับ 2) นักเรียนที่เรียนโดย
ใช้การเรียนแบบร่วมมือตามเทคนิค STAD มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ สูงกว่า
นักเรียนที่เรียนโดยใช้การเรียนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนที่
เรียนโดยใช้การเรียนแบบร่วมมือตามเทคนิค STAD เทคนิคการเรียนรู้ร่วมกัน มีทักษะการคิด
ขั้นสูงและความมีวินัย สูงกว่านักเรียนที่เรียนโดยใช้การเรียนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 

 กาญจนา ค าสมบัติ (2552, บทคัดย่อ) ได้ท าการศึกษาประสิทธิภาพการใช้
แบบฝึกหัดรายกลุ่มในรายวิชาการวิจัยด าเนินงานการวิจัยครั้งนี้ มีวัตถุประสงค์เพื่อให้ผู้เรียนได้
รู้จักการแก้ปัญหาร่วมกัน การท างานเป็นทีม และภาวการณ์เป็นผู้น าและผู้ตามที่ดีได้ ความ
รับผิดชอบ ความตรงต่อเวลา ด้วยการเรียนรู้แบบร่วมมือในแบบฝึกหัดรายกลุ่ม ในรายวิชาการ
วิจัยด าเนินงาน แบ่งเนื้อหาที่ท าแบบฝึกหัดรายกลุ่มออกเป็น 4 เนื้อหาหรือ 4 กิจกรรมเพื่อฝึก
ทักษะการแก้ปัญหาโจทย์คณิตศาสตร์ โดยมีเนื้อหาดังนี้ ก าหนดการเชิงเส้น ปัญหาการขนส่ง 
การวิเคราะห์ตัดสินใจและเกม  การวิเคราะห์ข่ายงาน  เครื่องมือในการวิจัย  1) ใบเนื้อหา              
2) แบบฝึกหัดรายกลุ่ม 3) แบบเก็บคะแนน 4) เทคนิคการเรียนรู้ร่วมกัน ได้ด าเนินการเก็บ
รวบรวมข้อมูลจากนักศึกษา ภาคปกติ สาขาวิทยาการคอมพิวเตอร์ ที่เรียนวิชาการวิจัย
ด าเนินงาน ในภาคเรียนที่2 ปีการศึกษา 2552 ประชากรจ านวน 69 คน และจากกลุ่มตัวอย่าง
ทั้งหมด 40 คน ผลการวิจัยพบว่าการจัดการเรียนรู้เพื่อหาประสิทธิภาพของแบบฝึกหัดรายกลุ่ม
ด้วยเทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือ ของนักศึกษาชั้นปีที่ 3 สาขาวิทยาการคอมพิวเตอร์ผู้เรียนมี
คะแนนเฉลี่ยคิดเป็นร้อยละ 63.95 และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดคือร้อย
ละ 60 ผ่านเกณฑ์คิดเป็นร้อยละ 65 

 ราวัน สัมปัญนัง (2553, บทคัดย่อ) ได้ท าการศึกษา การพัฒนาการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้โดยใช้แบบฝึกเสริมทักษะประกอบบทเรียนแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิคการเรียนร่วมกัน 
เรื่อง การอ่านและเขียนค ายากชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ผลการวิจัยพบว่า การอ่านและเขียนค ายาก 
ชั้นมัธยมศึกษา ปีที่ 3 มีประสิทธิภาพ80.48/82.59 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์  75 /75 ที่ตั้ งไว้ 
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้แบบฝึกเสริมทักษะประกอบบทเรียนแบบกลุ่มร่วมมือ
เทคนิคการเรียนร่วมกัน เรื่อง การอ่านและเขียนค ายาก ชั้นมัธยมศึกษา ปีที่ 3 มีค่าดัชนี
ประสิทธิผลเท่ากับ 0.63913. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีความพึงพอใจต่อการเรียนด้วย
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แบบฝึกเสริมทักษะประกอบบทเรียนแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค
การเรียนร่วมกัน เรื่อง การอ่าน และเขียนค ายาก อยู่ในระดับมาก  
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 วิชชุตา อ้วนศรีเมือง (2554, บทคัดย่อ) ได้ท าการศึกษา เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิทยาศาสตร์และความสามารถในการคิดแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค STAD กับการจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการเรียนร่วมกัน ผลการศึกษาพบว่า 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค STAD กับ
การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการเรียนร่วมกัน ก่อนเรียนและหลังเรียนแตกต่างกัน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่
ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค STAD ก่อนเรียนและหลังเรียนแตกต่างกัน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 3) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่
ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการเรียนร่วมกัน ก่อนเรียนและหลังเรียน
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 4) ความสามารถในการคิดแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ ของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค STAD กับการ
จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการเรียนร่วมกัน ก่อนเรียนและหลังเรียนไม่แตกต่างกัน
ทางสถิติ 5) ความสามารถในการคิดแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนที่ได้รับการจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค STAD ก่อนเรียนและหลังเรียนแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 6) ความสามารถในการคิดแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนที่ได้รับ
การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการเรียนร่วมกัน ก่อนเรียนและหลังเรียนแตกต่างกัน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 สมโชค เมืองเมฆ, สุพัฒน์ มูลสิน, และวุฒิกร จันทร์มาก (2554, บทคัดย่อ) ได้
ท าการศึกษา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติต่อการเรียนวิชาเคมี  เรื่อง กรด-เบสของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับเทคนิคแบบร่วมมือการ
วิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนและเจตคติต่อการเรียนวิชา
เคมี เรื่อง กรด-เบส โดยใช้วิธีการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับเทคนิคแบบร่วมมือ  ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 71 คน ของโรงเรียนแห่งหนึ่งในจังหวัดปทุมธานี โดยใช้
เครื่องมือในการวิจัย คือ แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการสอนแบบค้นพบร่วมกับเทคนิคแบบ
ร่วมมือ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบส ารวจเจตคติต่อการเรียนวิชาเคมี 
ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณโดยใช้ค่าเฉลี่ย และร้อยละ ผลการวิจัยพบว่า ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ นักเรียนส่วนใหญ่มีเจตคติต่อการเรียนวิชาเคมีในระดับปานกลาง โดยคิดเป็นค่าเฉลี่ย
รวมได้ 3.79 จากคะแนนเต็ม 5.00 หลังการจัดการเรียนรู้พบว่า นักเรียนมีเจตคติต่อการเรียน
วิชาเคมีที่ดีขึ้น โดยนักเรียนที่เลือกคะแนน 5 คะแนนจะมีจ านวนเพิ่มขึ้นคิดเป็นร้อยละ 11.35 
และจากคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนพบว่า นักเรียนห้องเก่งมีคะแนนเฉลี่ยสูงที่สุดที่ 13.54 
รองลงมาคือห้องอ่อนที่มีผลคะแนนเฉลี่ยสูงถึง 13.04 ซึ่งใกล้เคียงกับห้องเก่ง แสดงให้เห็นว่า
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การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับเทคนิคแบบร่วมมือมีความเหมาะสมกับนักเรียนที่ค่อนข้าง
จะมีความสามารถไปทางด้านอ่อน และสามารถเพิ่มเจตคติต่อการเรียนวิชาเคมีให้ดียิ่งขึ้นได้ 

 วิชุลดา ราชหงส์, และสมบูรณ์ พินธุรักษ์ (2555, บทคัดย่อ) ได้ท าการศึกษาการ
พัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิคการเรียนร่วมกัน กลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์เรื่องบทประยุกต์ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ผลการศึกษา พบว่า แผนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิคการเรียนร่วมกัน กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์เรื่องบท
ประยุกต์ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 75.38 / 75.40 

 ศิริปิยะวรรณ  ศิริโนนรัง, และเยาวภา ประคองศิลป์ (2555, บทคัดย่อ) ได้
ท าการศึกษา การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบร่วมเรียนร่วมรู้ 
(Learning Together : LT) กลุ่มสาระการเรียนรู้สั งคมศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม  ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 4 ผลการศึกษาพบว่าการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบ
ร่วมมือรูปแบบร่วมเรียนร่วมรู้ (Learning Together : LT) เป็นกิจกรรมที่สร้างบรรยากาศที่ดีใน
การเรียนการสอน นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยร้อยละ 80.10 และมีจ านวนนักเรียนที่
ผ่านเกณฑ์คิดเป็นร้อยละ 94.12 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ ที่ก าหนดไว้ นักเรียนจ านวนร้อยละ 88.23 มี
ทักษะกระบวนการท างานกลุ่มผ่านเกณฑ์การประเมินในระดับดี สูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ และ
นักเรียนมีความคิดเห็นต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยภาพรวมเห็นด้วยในระดับมาก 

 ส าราญ ไผ่นวล (2555, บทคัดย่อ) ได้ท าการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
ความพึงพอใจในวิธีสอนวิชาส านักงานอิเล็กทรอนิกส์ด้วยวิธีการเรียนแบบร่วมมือกิจกรรมแบบ
เพื่อนคู่คิด ผลการวิจัย พบว่า คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เม่ือพิจารณาจากเกรดของ
นักศึกษา เม่ือเปรียบเทียบกับเกรดของนักศึกษาที่เคยเรียนวิชานี้มาแล้วด้วยวิธีการเรียนการ
สอนแบบปกติ พบว่า นักศึกษาส่วนใหญ่ ได้เกรดของวิชานี้เพิ่มขึ้นถึงร้อยละ 85.71 และ
นักศึกษาได้เกรดเท่าเดิมเพียงร้อยละ 14.29 เท่านั้น และไม่มีนักศึกษาคนใดได้เกรดลดลง จึง
แสดงให้เห็นว่าวิธีการเรียนแบบร่วมมือกิจกรรมแบบเพื่อนคู่คิดท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักศึกษาสูงขึ้น 

 อุบล ประดับโชต (2555, บทคัดย่อ) ได้ท าการศึกษา การพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน เรื่องคุณธรรมน าความรู้สู่การด าเนินชีวิตประจ าวัน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปี 
ที่ 6 โดยใช้ชุดการเรียนรู้แบบเทคนิคการเรียนร่วมกัน ผลการวิจัย พบว่า 1) ชุดการเรียนรู้แบบ
เทคนิคการเรียนร่วมกัน  มีประสิทธิภาพเท่ ากับ88.18/85.00 ซึ่ งสูง กว่าเกณฑ์ที่ตั้ งไว้            
2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนด้วยชุดการเรียนรู้แบบเทคนิคการเรียนร่วมกัน 
อย่างมีนัยส าคัญทาง สถิติที่ระดับ .01 3) ดัชนีประสิทธิผลของชุดการเรียนรู้ แบบเทคนิคการ
เรียนร่วมกัน มีค่าเท่ากับ 0.5685 แสดงว่า นักเรียนมี ความก้าวหน้าทางการเรียนเพิ่มขึ้นคิด
เป็นร้อยละ 56.85 และ 4) นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนชุดการเรียนรู้แบบ เทคนิคการ
เรียนร่วมกัน อยู่ในระดับมากที่สุด 
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 บุษบา มูลเพ็ญ (2556, บทคัดย่อ) ได้ท าการศึกษา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
เจตคติต่อการเรียน เรื่อง การบันทึกบัญชีเกี่ยวกับการซื้อ ขาย สินค้า ของนักศึกษาระดับ
ประกาศนียบัตรวิชาชีพ ชั้นปีที ่1 วิทยาลัยเทคโนโลยีปทีปพลีผล ที่ได้รับ การจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือโดยใช้เทคนิคกลุ่มสืบค้น (GI) และเทคนิคการเรียนรู้ร่วมกัน ผลการศึกษา พบว่า             
1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ  ชั้นปีที่ 1 ที่ได้รับการ
จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคกลุ่มสืบค้น (GI) และเทคนิคการเรียนรู้ร่วมกัน สูงกว่า 
เกณฑ์ที่ก าหนดร้อยละ 65 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักศึกษาระดับ ประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นปีที่1 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้
เทคนิคกลุ่มสืบค้น (GI) และ เทคนิค การเรียนรู้ร่วมกัน แตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 และ 3) เจตคติต่อการเรียนของนักศึกษา ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ชั้นปีที่ 1 ที่
ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคกลุ่มสืบค้น (GI) และ เทคนิคการเรียนรู้ร่วมกัน 
แตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 สุกัญญา จันทร์แดง (2556, บทคัดย่อ) ได้ท าการศึกษา ผลการจัดการเรียนด้วย
ชุดการสอนแบบร่วมมือที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถ ในการท างานร่วมกัน
วิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนเทศบาล 4 (รัตนโกสินทร์ 220 ปี) 
ผลการศึกษา พบว่า ผลการเรียนรู้ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนด้วยชุดการสอนแบบร่วมมือ 
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่าก่อนเรียน, ความสามารถในการท างานร่วมกันของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 ที่เรียนด้วยชุดการสอนแบบร่วมมือ มีพฤติกรรมในการท างานร่วมกันอยู่ใน
ระดับดีมาก และความคิดเห็นของนักเรียนต่อการเรียนการสอนด้วยชุดการสอนแบบร่วมมือ อยู่
ในระดับดมีาก 

 อารยา ปันจะมาวัด (2556, บทคัดย่อ) ได้ท าการศึกษาการพัฒนากิจกรรมการ
เรียนรู้เพื่อเสริมสร้างทักษะการท างานเป็นทีมโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค
การเรียนร่วมกัน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนดอนเมืองทหารอากาศบ ารุงใน
รายวิชาการงานอาชีพและเทคโนโลยี ผลการศึกษาพบว่า การประเมินกิจกรรมการท างานเป็น
กลุ่มนักเรียนมีค่าเฉลี่ยในระดับที่นักเรียนร่วมท ากิจกรรมกลุ่มมากเพราะนักเรียนมีการแบ่งกลุ่ม
กันท างานแบ่งหน้าที่และมีการแสวงหาความรู้อย่างเหมาะสมกับสมาชิกภายในกลุ่มการสังเกต
พฤติกรรมการท างานกลุ่มของนักเรียนมีค่าเฉลี่ยอยู่ในระดับที่นักเรียนมีความร่วมมือในการ
ท างานเป็นกลุ่มมากที่สุดจากการสังเกตพฤติกรรมนักเรียนให้ความร่วมมือกันท างานมีการแบ่ง
งานกันอย่างชัดเจนและทุกคนรับผิดชอบในหน้าที่ของตนเองการประเมินคุณภาพผลงานของ
นักเรียนมีส่วนประกอบเมนูอาหารเนื้อหาและเวลาอยู่ในระดับผลค่าเฉลี่ยมากที่สุดแต่ด้านภาษา
อยู่ในระดับผลค่าเฉลี่ยมากจะเห็นได้ว่าผลงานของนักเรียนมีคุณภาพในระดับมากที่สุดเกือบทุก
ด้านเพราะนักเรียนมีการวางแผนช่วยกันท างานให้งานประสบความส าเร็จแต่ในด้านภาษาที่
นักเรียนได้ค่าเฉลี่ยคุณภาพงานในระดับมาก พบว่านักเรียนยังสะกดค าไม่ถูกต้องและจากการ
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สะท้อนการเรียนรู้การท างานเป็นทีมการเรียนรู้ร่วมมือตามรูปแบบด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน 
ท าให้นักเรียนเรียนเกิดความสามัคคีในการท างานงานประสบความส าเร็จตามเป้าหมายท่ีวางไว้
มีการท างานอย่างเป็นขั้นตอนและเป็นระบบนักเรียนเห็นแก่ประโยชน์ของกลุ่มมากว่าตนเอง
นักเรียนเกิดปฏิสัมพันธ์กันมากขึ้นท าให้เห็นได้ว่าการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียน
ร่วมกัน ส่งผลให้นักเรียนมีความร่วมมือในการท างานเป็นทีมรู้จักบทบาทหน้าที่ของตนเองท าให้
งานประสบความส าเร็จและมีประสิทธิภาพดังนั้นจึงสรุปได้ว่าการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค
การเรียนร่วมกัน สามารถน าไปใช้เพื่อเสริมสร้างทักษะการท างานเป็นทีมของนักเรียนได้ 

 โสรัจจ์ แสนค า (2557, บทคัดย่อ) ได้ท าการศึกษา การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้
แบบร่วมมือด้วยเทคนิคด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตร์ เรื่อง สารในชีวิตประจ าวัน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ผลการศึกษา 
พบว่า 1) ประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือด้วยเทคนิคด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน ตามเกณฑ์ 75/75 2) นักเรียนที่เรียนด้วย
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชา
วิทยาศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 เรื่อง สารในชีวิตประจ าวันหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ 3) นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบร่วมมือด้วยเทคนิคด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน อยู่ในระดับด ี

 นัฐพล พิมพ์ทอง, และอัญชลี ทองเอม (2558, บทคัดย่อ) ได้ท าการศึกษา การ
พัฒนาการเรียนรู้แบบร่วมมือ ด้วยเทคนิค Learning Together วิชาสุขศึกษาของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปี ที่ 3 โรงเรียนรักษาทรัพย์พิทยากร และ ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความ
พึงพอใจของนักเรียน ในการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค Learning Together กลุ่มเป้าหมาย 
คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนรักษา ผลการวิจัยพบว่า การพัฒนาการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ ด้วยเทคนิค Learning Together วิชาสุขศึกษา เรื่อง ชีวิตและครอบครัว โดยใช้แผนการ
จัดการเรียนรู้ จ านวน 5 แผน 10 คาบเรียน นักเรียนส่วนใหญ่มีพัฒนาการทางการเรียนรู้สูงขึ้น 
มีคะแนนคิดเป็นร้อยละ 70 - 88 2) นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (t = 9.49, sig = 0.00 ) และมีความพึงพอใจในการเรียนรู้
แบบร่วมมือด้วยเทคนิค Learning Together วิชาสุขศึกษา โดยภาพรวมอยู่ในระดับมากที่สุด มี
ค่าเฉลี่ย 4.43  

 ปิยาภรณ์ เขียวหวาน, พีระพล ศิริวงศ์, และประสาร ไชยณรงค์ (2558, บทคัดย่อ)          
ได้ท าการศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ด้วยกลุ่มร่วมมือด้วยเทคนิคการ
เรียนร่วมกัน เรื่อง เมทริกซ์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์
เพื่อ 1) พัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ด้วยกลุ่มร่วมมือด้วยเทคนิคการ
เรียนร่วมกัน เรื่อง เมทริกซ์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 
80/80 2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ เรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ด้วยกลุ่มร่วมมือด้วยเทคนิค
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การเรียนร่วมกัน เรื่อง เมทริกซ์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ก่อนเรียนและหลังเรียน 
3) ศึกษาความคงทนในการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ด้วยกลุ่มร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน  
เรื่อง เมทริกซ์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนหกสิบพรรษาวิทยาคม อุบลราชธานี สังกัดส านักงานเขต
พื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 29 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2558 จ านวน 1 ห้องเรียน 
จ านวน นักเรียน 35 คน ซึ่งได้มาจากการสุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วย
ก าหนดกลุ่ม เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยประกอบด้วย 1) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้วิชา
คณิตศาสตร์ด้วยกลุ่มร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน เรื่อง เมทริกซ์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
จ านวน 10 แผนการจัดการเรียนรู้ 2) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา คณิตศาสตร์ 
เรื่องเมทริกซ์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 เปน็แบบทดสอบชนิดเลือกตอบแบบ 4 ตัวเลือก จ านวน 30 
ข้อ ซึ่งมีค่า ความยากตั้งแต่ .51 ถึง .80 ค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ .41 ถึง .87 และค่าความเชื่อม่ัน
ทั้งฉบับ .95 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ ข้อมูล ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
และการทดสอบค่า t แบบกลุ่มสัมพันธ์ ผลการวิจัย พบว่า 1) การพัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ ด้วยกลุ่มร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน เรื่อง เมทริกซ์ ส าหรับ
นักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปีที ่4 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 81.03/80.10 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้
วิชาคณิตศาสตร์ด้วยกลุ่มรว่มมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน เรื่อง เมทริกซ์ ส าหรับนักเรียนชั้น
มัธยม  ศึกษาปีที่  4 หลังเรียนสูงกว่ าก่อนเรียนอย่ างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ ระดับ  .05                    
3) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ด้วยกลุ่ม
ร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน เรื่อง เมทริกซ์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 หลัง
เรียนกับหลังเรียนไปแล้ว 14 วัน แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทาง สถิติที่ระดับ .05  

 ไพศาล แสนพันดร, นวลใจ โคตรแสง, และศศิธร แสนพันดร (2559, บทคัดย่อ) 
ได้ท าการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน เรื่อง อาหารกับการดารงชีวิต โดยใช้การ
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ ด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน เพื่อปรับพฤติกรรมการส่งงานของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 กลุ่มตัวอย่างในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2/6 
โรงเรียนเชียงยืนวิทยาคม อ าเภอเชียงยืน จังหวัดมหาสารคาม ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2559 
จานวน 32 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ 1) แผนการจัดการเรียนรู้ 2) แบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 3) แบบสังเกตพฤติกรรมความรับผิดชอบในการส่งงาน และสถิติที่ใช้ใน
การวิเคราะห์ข้อมูล คือ ค่าเฉลี่ย ค่าร้อยละ และค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน ผลการวิจัยพบว่า 1) การ 
ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง อาหารกับการด ารงชีวิต โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือ ด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนเชียงยืน
วิทยาคม อ าเภอเชียงยืน จังหวัดมหาสารคาม พบว่า มีนักเรียนผ่านเกณฑ์จ านวน 21 คน จาก 
32 คน คิดเป็นร้อยละ 65.63 นักเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางเรียน เฉลี่ย 30.72 ซึ่งผ่านเกณฑ์
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ที่ก าหนด 2) ผลของการปรับพฤติกรรมการส่งงานของนักเรียน พบว่า มีพฤติกรรมการส่งงาน
อยู่ในระดับท่ีเพิ่มขึ้น 

2. งานวิจัยต่างประเทศ 
 อฮุจา (Ahuja, 1994, abstract) ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เจต

คติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในวิชาวิทยาศาสตร์  ของ
นักเรียนเกรด 7 ในรัฐโอไฮโอ พบว่านักเรียนกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนแบบ
ร่วมมือมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์สูงกว่า นักเรียนกลุ่มควบคุมที่
ได้รับการจัดการเรียนการสอนแบบปกติแต่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ไม่แตกต่างกัน 

 แม็คแคมมอน (McCammon, 1999, p.47) ได้ศึกษาเปรียบเทียบพฤติกรรมการ
เรียนรู้แบบร่วมมือระหว่างนักเรียนเกรด 1 และเกรด 4 ในการศึกษานี้ได้ด าเนินการบันทึก
วีดีโอเทปในระหว่างการสอนวิชาวิทยาศาสตร์ด้วยการเรียนรู้แบบร่วมมือในทั้ ง  2 ห้อง 
พฤติกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือที่สังเกตได้จากทั้ง 2 ห้อง จ านวน 5 พฤติกรรมได้แก่ การอยู่
ในกลุ่มที่ได้รับมอบหมายการแลกเปลี่ยนข้อมูลกับสมาชิกในกลุ่ม  การมีส่วนร่วมของสมาชิก 
ความตั้งใจในการท างานร่วมกันและการกระตุ้นสมาชิกให้แก้ปัญหา  และท างานให้ส าเร็จตาม
เป้าหมาย การให้คะแนนจากการสังเกตจากการบันทึกวีดีโอเทปนี้ใช้คะแนนรูบริคส์ที่พัฒนาใช้
ส าหรับการศึกษาครั้งนี้ ผลการศึกษาพบว่ามีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญของคะแนนระหว่าง
นักเรียนเกรด 1 และเกรด 4 คะแนนของนักเรียนเกรด 4 สูงกว่าเกณฑ์ใน 4 พฤติกรรม ส่วน
นักเรียนเกรด 1 ผ่านเกณฑ์เพียง 1 พฤติกรรมผลการวิจัยนี้แสดงให้เห็นว่า นักเรียนเกรด 1 ยัง
ไม่พร้อมด้านพัฒนาการส าหรับการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

 ลินเซย์ (Lindsay, 1999, p.1596) ได้ศึกษาการเรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียน
วิทยาศาสตร์ วิชาการศึกษาวิทยาศาสตร์ทั่วไป จ านวน 3 ห้อง เพื่อตรวจสอบการใช้การเรียนรู้
แบบร่วมมือวิชาวิทยาศาสตร์ระดับกลาง โดยใช้การวิจัยเชิงคุณภาพศึกษากิจกรรมการเรียนรู้
แบบร่วมมือและประสิทธิภาพการรับรู้ของนักเรียนด้วยการสังเกตเป็นรายกลุ่ม  และการ
สัมภาษณ์เป็นรายบุคคล ผลการศึกษาพบว่าการเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นประโยชน์ต่อวิชา
วิทยาศาสตร์โดยเฉพาะครูควรใช้วิธีสอนอย่างหลากหลายให้เป็นประโยชน์อย่างมีอุดมการณ์ใน
ความพยายามที่จะให้นักเรียนทุกคนบรรลุเป้าหมายรวมถึงนักเรียนที่มีสไตล์การเรียนรู้ที่
แตกต่างกัน 

 บาบาโต (Barbato, 2000, abstract) ได้เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนเกรด 10 ระหว่างนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการ
สอนแบบร่วมมือกับ วิธีสอนแบบปกติ พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัด การเรียนการสอนแบบ
ร่วมมือมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์สูงกว่า นักเรียนที่ได้รับการ
จัดการเรียนการสอนแบบปกติอย่างมีนัย ส าคัญทางสถิติ และพบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ระหว่างเพศชายและเพศหญิงไม่แตกต่างกัน 
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 อิสราเอล (Israel, 2003, p.809-A) ได้ศึกษาพัฒนาระบบที่สนับสนุนการเรียนรู้
แบบร่วมมือด้านสติปัญญา (ICSS) ซึ่งระบบนี้จะเป็นตัวเสริมและเพิ่มเติมระบบการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือด้านสติปัญญาของแมคมานัส  (Mcmanus) ปี 1995 ระบบจะสนับสนุนการเรียนรู้
Mahasarakham University82 แบบร่วมมือโดยจะวิเคราะห์และปรับปรุงงานด้านความร่วมมือ 
(CSCW) เป็นระบบที่คอยแนะน าด้านสติปัญญา (ITS) และเป็นการเรียนรู้แบบร่วมมือ (CL) ซึ่ง
ระบบนี้จะช่วยเสริมรูปแบบความเป็นผู้น ากลุ่ม เพื่อช่วยให้นักเรียนท างานร่วมกันเป็นกลุ่มแบบ
ร่วมมือ ผลการศึกษาท าให้ทราบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจกับระบบและท าให้นักเรียนคิดว่า
ระบบมีประโยชน์และจะใช้มันอีกครั้งในการท างานแบบร่วมมือในอนาคต 

 ฟีกินส์ (Feagins, 2005, p.1039) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการน าเสนอโครงงานแบบ
สืบเสาะในวิชาวิทยาศาสตร์เกรด 8 เพื่อศึกษาวิธีที่ดีที่สุดในการสอนทักษะการร่วมมือ พบว่า
การท างานด้วยการเรียนรู้แบบร่วมมือจ าเป็นมากกว่าการสอนนักเรียนให้รู้วิธีการร่วมมือ  การ
วิจัยนี้ชี้ให้เห็นว่านักเรียนเรียนรู้แนวคิดหลังจากได้ฝึกทักษะทางสังคมแต่ส่วนมากไม่สามารถ
พบประโยชน์ของบทเรียน 

 จากรายงานการวิจัยที่เกี่ยวข้องกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์  พบว่าการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วย
เทคนิคการเรียนร่วมกัน เป็นรูปแบบการจัดการเรียนการสอน ที่ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์  สามารถจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ได้สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และสนองการเรียนรู้ต่อผู้เรียนได้อย่างเหมาะสม 
และมีงานวิจัยน้อยมากที่ได้ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ โดยใช้รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค
การเรียนร่วมกัน และการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ผู้วิจัยได้ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์  ระหว่างการจัดกิจกรรม
เรียนรู้ทั้ง 2 รูปแบบเพื่อเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาการเรียนการสอนต่อไป 
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บทที่ 3 
วิธีด ำเนินกำรวิจัย 

 
การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยกึ่งทดลอง (quasi experimental research) มีวัตถุประสงค์

เพื่อ เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อ
วิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง แรงและความดัน ที่ได้รับการจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ โดยผู้วิจัยใช้
วิธีด าเนินการตามขั้นตอน ดังต่อไปนี้ 

1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
2. แบบแผนการวิจัย 
3. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
4. การสร้างและการหาคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
5. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
6. การวิเคราะห์ข้อมูล 
7. สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง 
1. ประชากรที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ภาคเรียนที่ 2 ปี

การศึกษา 2560 สหวิทยศึกษาพหลโยธิน สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา
สระบุรีเขต 2 อ าเภอหนองแค จังหวัดสระบุรี จ านวน 9 โรงเรียน รวม 12 ห้องเรียน เป็นจ านวน 
183 คน 

2. กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ภาคเรียนที่ 2 ปี
การศึกษา 2560 ในกลุ่มสหพหลโยธินส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาสระบุรีเขต 2 
ซึ่งได้มาจากการเลือกแบบเจาะจง คือ โรงเรียนหินกอง (พิบูลอนุสรณ์) (เนื่องจากเป็นโรงเรียนที่
มีจ านวนนักเรียนมากที่สุดในกลุ่มสหพหลโยธิน) จ านวน 2 ห้องเรียน ได้ห้องเรียนที่ 1 โรงเรียน
หินกอง (พิบูลอนุสรณ์) 29 คน เป็นกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค
การเรียนร่วมกันห้องเรียนที่ 2 โรงเรียนหินกอง (พิบูลอนุสรณ์) 29 คน เป็นกลุ่มควบคุมที่ได้รับ
การจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

 

แบบแผนกำรวิจัย 
การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยกึ่งทดลองแบบมีกลุ่มควบคุม วัดผลก่อนและหลังการ

ทดลอง (randomized control-group pretest-posttest design) ซึ่งได้มาจากการสุ่มมีรูปแบบดัง
ตาราง 1 (ล้วน สายยศ, 2540, หน้า 249) 
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ตาราง 1 แบบแผนการวิจัย 
 

กลุ่มตัวอย่าง สอบก่อนเรียน ทดลอง สอบหลังเรียน 
E(R) TE1 X TE2 
C(R) TC1 - TC2 

 
สัญลักษณ์ที่ใช้ในแบบแผนการทดลอง  
 E    แทน กลุ่มทดลอง (Experimental Group) 
 C    แทน กลุ่มควบคุม (Control Group) 
   X     แทน การจัดกระท า (Treatment) 
 R    แทน การก าหนดกลุ่มตัวอย่างแบบสุ่ม (Random 

Assignment)  
 TE1 และ TC1  แทน การวัดผลก่อนการทดลอง (Pretest) ของกลุ่มทดลอง  
       และกลุ่มควบคุม  
 TE2 และ TC2 แทน การวัดผลหลังการทดลอง (Posttest) ของกลุ่มทดลอง 
       และกลุ่มควบคุม  
 

เครื่องมือที่ใช้ในกำรวิจัย 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งน้ี ประกอบไปด้วย 
1. แผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน จ านวน 5 แผน ใช้

เวลาในการท ากิจกรรม 18 ชั่วโมง ซึ่งเวลาเรียน จ านวน 2 ชั่วโมงต่อสัปดาห์ เป็นเวลา 9 
สัปดาห์มีค่าดัชนีความสอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้กับจุดประสงค์ (IOC) เท่ากับ 1.00 

2. แผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ จ านวน 5 แผน ใช้เวลาในการท ากิจกรรม 18 
ชัว่โมง ซึ่งเวลาเรียน จ านวน 2 ชั่วโมงต่อสัปดาห์ เป็นเวลา 9 สัปดาห์ มีค่าดัชนีความสอดคล้อง
ของแผนการจัดการเรียนรู้กับจุดประสงค์ (IOC) เท่ากับ 1.00 

3. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชาวิทยาศาสตร์ ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 2551 เป็นแบบทดสอบแบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 
จ านวน 30 ข้อ เพื่อใช้วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามเนื้อหาเรื่อง แรงและความดัน มีค่าดัชนี
ความสอดคล้องของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ (IOC) เท่ากับ 1.00 มีค่าความยากง่ายอยู่
ระหว่าง 0.46-0.73 ค่าอ านาจจ าแนกอยูร่ะหว่าง 0.20-0.53 และมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ 0.833  

4. แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถม 
ศึกษาปีที่ 5 เป็นแบบวัดแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 
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จ านวน 30 ข้อ มีค่าดัชนีความสอดคล้องของแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
(IOC) เท่ากับ 1.00 มีค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.43-0.76 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.26–
0.60 และมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ 0.912 

5. แบบวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เป็น
แบบวัดแบบประเมินค่า (rating scale) จ านวน 30 ข้อ มีค่าดัชนีความสอดคล้องของแบบวัดเจตคติ
ต่อวิชาวิทยาศาสตร์ (IOC) เท่ากับ 1.00 ค่าความตรงเชิงจ าแนกรายข้อตามวิธีสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ์เพียร์สัน มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ ระหว่าง 0.33-0.83 และมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ 
0.843 

 
กำรสร้ำงและกำรหำคุณภำพเครื่องมือที่ใช้ในกำรวิจัย 

ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าและด าเนินการสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ดังต่อไปนี้ 
1. แผนกำรจัดกำรเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคกำรเรียนร่วมกัน  
  ผู้วิจัยได้สร้างแผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน ใน

รายวิชาวิทยาศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง แรงและความดัน จ านวน 5 แผน เป็นเวลา
ทั้งหมด 18 ชั่วโมง มีเนื้อหาที่ใช้ในการในการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ 5 หัวข้อ คือ ผลลัพธ์
ของแรงหลายแรงเป็นอย่างไร ความดันอากาศที่กระท าต่อวัตถุ ความดันของของเหลวที่กระท า
ต่อวัตถุ แรงพยุง และแรงเสียดทานดังตาราง 2 

 
ตาราง 2 เนื้อหาและเวลาที่ใช้ในแผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน 
 
แผนการจัดการเรียนรู้ หัวข้อ/เนื้อหา จ านวนชั่วโมง 

1 ผลลัพธ์ของแรงหลายแรงเป็นอย่างไร 4 
2 แรงที่อากาศกระท าต่อวัตถุ 3 
3 แรงที่ของเหลวกระท าต่อวัตถุ 3 
4 แรงพยุง 4 
5 แรงเสียดทาน 4 

 รวม 18 
 

 โดยมีขั้นตอนการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ ดังนี ้
 1.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 คู่มือการ

จัดกิจกรรมการเรียนรู้สาระที่ 4 แรงและการเคลื่อนที่ เนื้อหาสาระมาตรฐานการเรียนรู้ จ านวน
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ชั่วโมงที่ใช้จัดกิจกรรมการเรียนรู้ และผลการเรียนรู้ที่คาดหวังของหลักสูตร พร้อมทั้งศึกษา
วิธีการออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน  

 1.2 ก าหนดโครงสร้าง เนื้อหาสาระ จ านวนชั่วโมงที่ใช้ท ากิจกรรมการเรียนรู้ และ
จุดประสงค์ของการเรียนรู้ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 เรื่อง แรงและความดัน เพื่อให้
เหมาะสมกับแบบแผนการจัดการเรียนรู้ โดยได้เนื้อหาสาระทั้งหมด 5 หัวข้อย่อย ดังต่อไปนี้แรง
ลัพธ์ที่กระท าต่อวัตถุ ความดันอากาศที่กระท าต่อวัตถุ ความดันของของเหลวที่กระท าต่อวัตถุ 
แรงพยุง และแรงเสียดทาน 

 1.3 น าโครงสร้าง เนื้อหาสาระ จ านวนชั่วโมงเรียน และผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง 
มาด าเนินการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  5 ในวิชา
วิทยาศาสตร์ เรื่อง แรงและความดัน  

 1.4 น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่สร้างขึ้นไปให้ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 ท่านพิจารณา
ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาแล้วค านวณหาค่าดัชนีความสอดคล้อง ( IOC) ของเนื้อหา
และรูปแบบการจัดการเรียนรู้ ความเหมาะสมของกิจกรรมแต่ละขั้นตอนและวิธีการวัดผล
ประเมินผลการเรียน 

 1.5 น าผลการพิจารณาของผู้เชี่ยวชาญมาแปลความหมายของคะแนนตามเกณฑ์ 
คือ แผนการจัดการเรียนรู้ที่ใช้ได้ต้องมีค่าเฉลี่ยของดัชนีความสอดคล้อง ตั้งแต่ 0.50 ขึ้นไป 

 1.6 น าแผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันไปใช้ในการ
จัดการเรียนการสอนกับกลุ่มตัวอย่างในการวิจัยต่อไป 

2. แผนกำรจัดกำรเรียนรู้แบบปกติ  
 ผู้วิจัยได้สร้างแผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ในรายวิชาวิทยาศาสตร์ ชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 5 เรื่อง แรงและความดัน จ านวน 5 แผน เป็นเวลาทั้งหมด 18 ชั่วโมง มีเนื้อหา
ที่ใช้ในการในการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ 5 หัวข้อ คือ ผลลัพธ์ของแรงหลายแรงเป็น
อย่างไร ความดันอากาศที่กระท าต่อวัตถุ ความดันของของเหลวที่กระท าต่อวัตถุ แรงพยุง และ
แรงเสียดทานดังตาราง 3 

 
ตาราง 3 เนื้อหาและเวลาที่ใช้ในแผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
 

แผนการจัดการเรียนรู้ หัวข้อ/เนื้อหา จ านวนชั่วโมง 
1 ผลลัพธ์ของแรงหลายแรงเป็นอย่างไร 4 
2 แรงที่อากาศกระท าต่อวัตถุ 3 
3 แรงที่ของเหลวกระท าต่อวัตถุ 3 
4 แรงพยุง 4 
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5 แรงเสียดทาน 4 
 รวม 18 

 โดยมีขั้นตอนการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ดังนี้ 
 2.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 คู่มือการ

จัดกิจกรรมการเรียนรู้สาระที่ 4 แรงและการเคลื่อนที่ เนื้อหาสาระมาตรฐานการเรียนรู้ จ านวน
ชั่วโมงที่ใช้จัดกิจกรรมการเรียนรู้ และผลการเรียนรู้ที่คาดหวังของหลักสูตร พร้อมทั้งศึกษา
วิธีการออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ  

 2.2 ก าหนดโครงสร้าง เนื้อหาสาระ จ านวนชั่วโมงที่ใช้ท ากิจกรรมการเรียนรู้ และ
จุดประสงค์ของการเรียนรู้ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 เรื่อง แรงและความดัน เพื่อให้
เหมาะสมกับแบบแผนการจัดการเรียนรู้ โดยได้เนื้อหาสาระทั้งหมด 5 หัวข้อย่อย ดังต่อไปนี้แรง
ลัพธ์ที่กระท าต่อวัตถุ ความดันอากาศที่กระท าต่อวัตถุ ความดันของของเหลวที่กระท าต่อวัตถุ 
แรงพยุง และแรงเสียดทาน 

 2.3 น าโครงสร้าง เนื้อหาสาระ จ านวนชั่วโมงเรียน และผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง 
มาด าเนินการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  5 ในวิชา
วิทยาศาสตร์ เรื่อง แรงและความดัน  

 2.4 น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่สร้างขึ้นไปให้ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 ท่านพิจารณา
ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาแล้วค านวณหาค่าดัชนีความสอดคล้อง ( IOC) ของเนื้อหา
และรูปแบบการจัดการเรียนรู้ ความเหมาะสมของกิจกรรมแต่ละขั้นตอนและวิธีการวัดผล
ประเมินผลการเรียน 

 2.5 น าผลการพิจารณาของผู้เชี่ยวชาญมาแปลความหมายของคะแนนตามเกณฑ์ 
คือ แผนการจัดการเรียนรู้ที่ใช้ได้ต้องมีค่าเฉลี่ยของดัชนีความสอดคล้อง ตั้งแต่ 0.50 ขึ้นไป 

 2.6 น าแผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนกับกลุ่ม
ตัวอย่างในการวิจัยต่อไป 

3. แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน  
 การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ส าหรับนักเรียนชั้นประถม 

ศึกษาปีที่ 5 เพื่อวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียนของกลุ่มตัวอย่างที่ใช้การจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ซึ่งผู้วิจัยได้
ด าเนินตามขั้นตอนดังน้ี 

 3.1 ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับวิธีกาสร้างแบบทดสอบ การวิเคราะห์ข้อสอบ และ
กระบวนการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลักการสร้างแบบทดสอบประเภทเลือกค าตอบ จาก
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หนังสือและเอกสารเกี่ยวกับการวัดผลและประเมินผลของผู้ทรงคุณวุฒิ เพื่อเป็นแนวทางในการ
สร้างแบบทดสอบ 

 3.2 วิเคราะห์มาตรฐานการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ ตัวชี้วัดและเนื้อหาของหลักสูตร
แล้วด าเนินการสร้างแบบทดสอบให้ครอบคลุมเนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู้ที่ก าหนดไว้ใน
หลักสูตรโดยใช้ตารางวิเคราะห์เนื้อหาและพฤติกรรมที่ต้องการเรียนรู้ของผู้เรียน 

 3.3 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามผลการเรียนรู้ที่ก าหนด 
เรื่อง แรงและความดัน เป็นแบบทดสอบแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 60 ข้อ ซึ่ง
ผู้วิจัยได้ตรวจสอบคุณภาพของข้อสอบขั้นต้น โดยพิจารณาความเป็นปรนัยของข้อสอบ ความ
ยากง่ายของข้อค าถามค าตอบของข้อสอบในแต่ละข้อ ด้วยการตรวจความชัดเจนของภาษาที่ใช้
เขียนค าถาม ค าตอบ โดยยึดหลักเม่ืออ่านแล้วจะสื่อความหมายและเกิดความเข้าใจที่ตรงกันใช้
ภาษาง่ายเหมาะกับผู้ตอบ อ่านได้ชัดเจนไม่ก ากวมรวมทั้งความถูกต้องสมบูรณ์ของค าตอบที่มี
ให้เลือกและค าช้ีแจงในการตอบ 

 3.4 จัดพิมพ์แบบทดสอบฉบับทดลองน าแบบทดสอบที่สร้างขึ้นเสนอผู้เชี่ยวชาญ 
จ านวน 5 ท่าน พิจารณาตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาแล้วค านวณค่าดัชนีความสอดคล้อง
ของข้อค าถามและตัวเลือกโดยประเมินเป็นรายบุคคล ตามเกณฑ์การให้คะแนนดังนี้ 

  ข้อค าถามที่สามารถวัดได้ตามจุดประสงค์หรือประเด็นให้ +1 
  ข้อค าถามที่ไม่แน่ใจว่าวัดได้ตามจุดประสงค์หรือประเด็นให้ 0 
  ข้อค าถามที่ไม่สามารถวัดได้ตามจุดประสงค์หรือประเด็นให้ -1 
 3.5 น าผลการพิจารณาของผู้เชี่ยวชาญมาแปลความหมายของคะแนนตามเกณฑ์ 

คือ ข้อสอบที่ใช้ได้ต้องมีค่าดัชนีความสอดคล้อง ตั้งแต่ 0.50 ขึ้นไป จากนั้นผู้วิจัยท าปรับปรุง
และแก้ไขแบบทดสอบตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ 

 3.6 จัดพิมพ์แบบทดสอบที่ได้รับการปรับปรุงแล้วเพื่อน าไปทดลองใช้กับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่  6 นักเรียนจ านวน 30 คน ซึ่งได้ผ่านการเรียน เรื่อง แรงและความดัน
มาแล้ว 

 3.7 น าผลไปวิเคราะห์หาคุณภาพของแบบทดสอบรายข้อ โดยมีค่าความยากง่าย 
อยู่ระหว่าง 0.46-0.73 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.20-0.53 ซึ่งข้อสอบที่เหมาะสมจะต้องมีค่า
ความยากง่าย (p) ระหว่าง 0.20-0.80 ส่วนค่าอื่นๆ มีความหมายดังนี้ (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2545, 
หน้า 141)  

  0.80 < p ≤ 1.00 แสดงว่า เป็นข้อสอบง่ายมาก (ปรับปรุงหรือตัดทิ้ง) 
  0.60 < p ≤ 0.79 แสดงว่า เป็นข้อสอบค่อนข้างง่าย (ดี) 
  0.40 < p ≤ 0.59 แสดงว่า เป็นข้อสอบยากง่ายปานกลาง (ดีมาก) 
  0.20 < p ≤ 0.39 แสดงว่า เป็นข้อสอบค่อนข้างยาก (ดี) 
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  0.00 < p ≤ 0.19 แสดงว่า เป็นข้อสอบยากมาก (ปรับปรุงหรือตัดทิ้ง) 
  ข้อสอบที่ดีนั้นควรมีค่าอ านาจจ าแนก (r) ตั้งแต่ .20 ขึ้นไป ส่วนค่าอื่นๆ มี

ความหมาย ดังนี้ (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2545, หน้า 141-142) 
  .40 ≤ r ≤ 1.00  แสดงว่า จ าแนกได้ดีเป็นข้อสอบที่ดี 
   .30 ≤ r ≤ .39  แสดงว่า จ าแนกได้เป็นข้อสอบที่ดีพอสมควรอาจปรับปรุงบ้าง 
  .20 ≤ r ≤ .29  แสดงว่า จ าแนกพอใช้ได้ แต่ต้องปรับปรุง 
  -1.00 ≤ r ≤ .19 แสดงว่า ไม่สามารถจ าแนกได้ ต้องปรับปรุงใหม่หรือตัดทิ้ง  
 3.8 ท าการพิจารณา ปรับปรุง และคัดเลือกข้อสอบที่มีความยากง่ายระหว่าง 0.20 

-0.80 และค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.20 ขึ้นไป จ านวน 30 ข้อ 
 3.9 น าแบบทดสอบไปทดลองใช้ครั้งที่  2 กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

จ านวน 30 คน ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง ซึ่งได้ผ่านการเรียน เรื่อง แรงและความดัน มาแล้ว เพื่อหา
ค่าความเชื่อม่ันโดยค านวณจากสูตร KR-20 ตามวิธีของคูเดอร์-ริชาร์ดสัน โดยมีค่าความเชื่อม่ัน
เท่ากับ 0.83  

 3.10 น าแบบทดสอบที่ได้คุณภาพแล้วจ านวน 30 ข้อไปใช้กับกลุ่มตัวอย่างที่ใช้
ในการวิจัยต่อไป 

4. แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนกำรทำงวิทยำศำสตร์ 
  การสร้างแบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถม 

ศึกษาปีท่ี 5 เพื่อวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ก่อนและหลังเรียนของกลุ่มตัวอย่างที่ใช้
การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ซึ่ง
ผู้วิจัยได้ด าเนินตามขั้นตอนดังน้ี 

 4.1 ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับวิธีกาสร้างแบบทดสอบ การวิเคราะห์ข้อสอบ และ
กระบวนการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลักการสร้างแบบทดสอบประเภทเลือกค าตอบ จาก
หนังสือและเอกสารเกี่ยวกับการวัดผลและประเมินผล เพื่อเป็นแนวทางในการสร้างแบบทดสอบ 

 4.2 สร้างตารางวิเคราะห์ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ที่ต้องการวัด
ทั้งหมด 5 ทักษะ ได้แก่ ทักษะการสังเกต ทักษะการจ าแนกประเภท ทักษะการค านวณ ทักษะ
การจัดกระท าและสื่อความหมายข้อมูลและทักษะการลงความเห็นจากข้อมูล 

 4.3 สร้างแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ โดยก าหนดเป็น
แบบทดสอบแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 40 ข้อ ซึ่งผู้วิจัยได้ตรวจสอบคุณภาพ
ของข้อสอบขั้นต้น ผู้วิจัยได้พิจารณาความเป็นปรนัยของข้อสอบ ความยากง่ายของข้อค าถาม
ค าตอบของข้อสอบในแต่ละข้อ ด้วยการตรวจความชัดเจนของภาษาที่ใช้เขียนค าถาม ค าตอบ 
โดยยึดหลักเม่ืออ่านแล้วจะสื่อความหมายและเกิดความเข้าใจที่ตรงกันใช้ภาษาง่ายเหมาะกับ
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ผู้ตอบ อ่านได้ชัดเจนไม่ก ากวมรวมทั้งความถูกต้องสมบูรณ์ของค าตอบที่มีให้เลือกและค าชี้แจง
ในการตอบ 

 4.4 จัดพิมพ์แบบทดสอบฉบับทดลองน าแบบทดสอบที่สร้างขึ้นเสนอผู้เชี่ยวชาญ 
จ านวน 5 ท่าน พิจารณาตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาแล้วค านวณค่าดัชนีความสอดคล้อง
ของข้อค าถามและตัวเลือกโดยประเมินเป็นรายบุคคล ตามเกณฑ์การให้คะแนนดังนี้ 

  ข้อค าถามที่สามารถวัดได้ตามจุดประสงค์หรือประเด็นให้ +1 
  ข้อค าถามที่ไม่แน่ใจว่าวัดได้ตามจุดประสงค์หรือประเด็นให้ 0 
  ข้อค าถามที่ไม่สามารถวัดได้ตามจุดประสงค์หรือประเด็นให้ -1 
 4.5 น าผลการพิจารณาของผู้เชี่ยวชาญมาแปลความหมายของคะแนนตามเกณฑ์ 

คือ ข้อสอบที่ใช้ได้ต้องมีค่าดัชนีความสอดคล้อง ตั้งแต่ 0.50 ขึ้นไป จากนั้นผู้วิจัยท าการปรับปรุง 
และแก้ไขแบบทดสอบตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ 

 4.6 จัดพิมพ์แบบทดสอบที่ได้รับการปรับปรุงแล้วเพื่อน าไปทดลองใช้กับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 จ านวน 30 คน ทีผ่่านการเรียนรู้มาแล้ว 

 4.7 น าผลไปวิเคราะห์หาคุณภาพของแบบทดสอบรายข้อ โดยมีค่าความยากง่าย
อยู่ระหว่าง 0.43-0.76 และค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.26–0.60 ซึ่งข้อสอบที่เหมาะสมจะต้อง
มีค่าความยากง่าย (p) ระหว่าง 0.20-0.80 ส่วนค่าอื่นๆ มีความหมายดังนี้ (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 
2545, หน้า 141)  

  0.80 < p ≤ 1.00 แสดงว่า เป็นข้อสอบง่ายมาก (ปรับปรุงหรือตัดทิ้ง) 
  0.60 < p ≤ 0.79 แสดงว่า เป็นข้อสอบค่อนข้างง่าย (ดี) 
  0.40 < p ≤ 0.59 แสดงว่า เป็นข้อสอบยากง่ายปานกลาง (ดีมาก) 
  0.20 < p ≤ 0.39 แสดงว่า เป็นข้อสอบค่อนข้างยาก (ดี) 
  0.00 < p ≤ 0.19 แสดงว่า เป็นข้อสอบยากมาก (ปรับปรุงหรือตัดทิ้ง) 
  ข้อสอบที่ดีนั้นควรมีค่าอ านาจจ าแนก (r) ตั้งแต่ .20 ขึ้นไป ส่วนค่าอื่นๆมี

ความหมาย ดังนี้ (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2556, หน้า 141-142) 
  .40  ≤ r ≤ 1.00 แสดงว่า จ าแนกได้ดีเป็นข้อสอบที่ดี 
   .30  ≤ r ≤ .39 แสดงว่า จ าแนกได้เป็นข้อสอบที่ดีพอสมควรอาจปรับปรุงบ้าง       
  .20  ≤ r ≤ .29 แสดงว่า จ าแนกพอใช้ได้ แต่ต้องปรับปรุง 
  -1.00 ≤ r ≤ .19 แสดงว่า ไม่สามารถจ าแนกได้ ต้องปรับปรุงใหม่หรือตัดทิ้ง 
 4.8 พิจารณา ปรับปรุงและคัดเลือกข้อสอบที่มีความยากง่ายระหว่าง 0.20-0.80 

และค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.20 ขึ้นไปเพื่อสร้างแบบทดสอบจ านวน 30 ข้อ 



มหาวิทยาล
ัยราช

ภัฏเทพสตรี 

59 

 4.9 น าแบบทดสอบไปทดลองใช้ครั้งที่ 2 กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6
จ านวน 30 คน ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง เพื่อหาค่าความเชื่อม่ันโดยค านวณจากสูตร KR-20 ตามวิธี
ของคูเดอร-์ริชาร์ดสัน โดยมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ 0.91 

 4.10 น าแบบทดสอบที่ได้คุณภาพแล้วจ านวน 30 ข้อไปใช้กับกลุ่มตัวอย่างที่ใช้
ในการวิจัยต่อไป 

5. แบบวัดเจตคติต่อวิชำวิทยำศำสตร์ 
 การสร้างแบบวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 

5 เพื่อวัดระดับเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ ก่อนและหลังเรียนของกลุ่มตัวอย่างที่ใช้การจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ซึ่งผู้วิจัยได้
ด าเนินตามขั้นตอนดังน้ี 

 5.1 ศึกษาวิธีการสร้างแบบวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ จากทฤษฎี เอกสารและ
งานวิจัยโดยเลือกใช้วิธีการสร้างแบบวัดเจตคติแบบประเมินค่า (Rating Scale) 5 ระดับ ตาม
วิธีการของลิเคิร์ท (Likert) ซึ่งเป็นระดับของความเห็นและความรู้สึกของผู้ตอบแบบวัด ได้แก่ 
เห็นด้วยอย่างยิ่ง เห็นด้วย ไม่แน่ใจ ไม่เห็นด้วย ไม่เห็นด้วยอย่างย่ิง  

 5.2 สร้างแบบวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ โดยผู้วิจัยได้พัฒนามาจากงานวิจัยที่
เกี่ยวข้องกับเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ จ านวน 40 ข้อ ประกอบด้วยข้อความเชิงนิมาน 
(positive) และข้อความเชิงนิเสธ (negative) โดยครอบคลุมเนื้อหาเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ 4 
ด้าน ดังนี้ ความอยากรู้อยากเห็น ความมีเหตุผล ด้านความคิดเห็นและลงสรุปบนรากฐานของ
ข้อมูลที่เชื่อถือได้เพียงพอ ด้านใจกว้างยอมรับฟังความคิดเห็นของบุคคลอื่น 

 5.3 ก าหนดเกณฑ์การตรวจให้คะแนนแบบวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ ดังนี ้
  5.3.1 ข้อความเชิงนิมาน พิจารณาระดับการปฏิบัติโดยให้คะแนนดังนี้ 
    1) มากที่สุด  ให้ 5 คะแนน 
    2) มาก   ให้ 4 คะแนน 
    3) ปานกลาง ให้ 3 คะแนน 
    4) น้อย   ให้ 2 คะแนน 
    5) น้อยที่สุด  ให้ 1 คะแนน 
  5.3.2 ข้อความเชิงนิเสธ พิจารณาระดับการปฏิบัติโดยให้คะแนนดังนี้ 
    1) น้อยที่สุด  ให้ 5 คะแนน 
    2) น้อย   ให้ 4 คะแนน 
    3) ปานกลาง ให้ 3 คะแนน 
    4) มาก   ให้ 2 คะแนน 
    5) มากที่สุด  ให้ 1 คะแนน 
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 5.4 น าแบบวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ ที่สร้างขึ้น ไปตรวจสอบความตรงเชิง
เนื้อหาโดยผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 ท่าน เพื่อพิจารณาและตรวจสอบความถูกต้องเที่ยงตรงด้าน
เนื้อหาของค าถามที่จะวัด ดูความเหมาะสมของส านวนด้านภาษาที่ใช้ พร้อมทั้งให้คะแนนข้อ
ค าถามแต่ละข้อ โดยประเมินเป็นรายบุคคล ตามเกณฑ์การให้คะแนน ดังนี ้

  ข้อค าถามที่สามารถวัดได้ตามจุดประสงค์หรือประเด็นให้ +1 
  ข้อค าถามที่ไม่แน่ใจว่าวัดได้ตามจุดประสงค์หรือประเด็นให้ 0 
  ข้อค าถามที่ไม่สามารถวัดได้ตามจุดประสงค์หรือประเด็นให้ -1 
 5.5 น าแบบวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ ที่ได้รับการตรวจสอบความตรงเชิง

เนื้อหาจากผู้เชี่ยวชาญแล้ว ไปปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ  
 5.6 จัดพิมพ์แบบทดสอบที่ได้รับการปรับปรุงแล้วจ านวน 40 ข้อ เพื่อน าไป

ทดลองใช้กับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 จ านวน 30 คน ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง  
 5.7 น าผลไปวิเคราะห์หาคุณภาพรายข้อ โดยมีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.33 

- 0.83  
 5.8 พิจารณาปรับปรุง และเลือกแบบวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์จ านวน 30 ข้อ 

ไปทดลองใช้กับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง จ านวน 30 คน 
 5.9 น าแบบวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์จ านวน 30 ข้อ ไปค านวณหาค่าความ

เชื่อม่ันโดยใช้สัมประสิทธิ์แอลฟา (alpha coefficient) ของครอนบาค (Cronbach) (ล้วน สายยศ, 
2540) โดยมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .95 และน าไปใช้เป็นแบบวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ก่อน
และหลังเรียน 

 
กำรเก็บรวบรวมข้อมูล 

ในการท าวิจัยครั้งน้ี ผู้วิจัยด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลตามล าดับขั้นตอนดังต่อไปนี ้
1. ขอความร่วมมือกับโรงเรียนหินกอง (พิบูลอนุสรณ์) ในการทดลองซึ่งเป็นกลุ่ม

ตัวอย่างของการทดลองในครั้งนี้ ผู้วิจัยด าเนินการทดลองโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน วิชาวิทยาศาสตร์ เรื่อง แรงและความดัน ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 5  

2. ท าการทดสอบก่อนเรียนกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างทั้ง 2 กลุ่ม โดยใช้แบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และแบบวัดเจต
คติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ที่ผ่านการตรวจสอบคุณภาพแล้ว จากนั้นอธิบายให้นักเรียนกลุ่มตัวอย่าง
เข้าใจวิธีการเรียนการปฏิบัติตัวของนักเรียน 

3. ด าเนินการทดลองโดยผู้วิจัยด าเนินการสอนนักเรียนทั้ง 2 กลุ่ม ในระยะเวลาที่
เท่ากันใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน เป็นกลุ่มทดลอง และการ
จัดการเรียนรู้แบบปกติเป็นกลุ่มควบคุม จ านวน 5 แผน รวม 18 ชั่วโมง 
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4. หลังจากที่ได้ด าเนินการสอนจบตามเนื้อหาที่ก าหนดไว้แล้วให้นักเรียนกลุ่ม
ตัวอย่างทั้ ง 2 กลุ่มท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบทดสอบวัดทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ชุดเดียวกันกับการทดสอบก่อน
เรียน 

5. ครูผู้สอนน าคะแนนที่ได้จากการท าแบบทดสอบก่อนเรียนและคะแนนที่ได้จากการ
ท าแบบทดสอบหลังเรียนมาวิเคราะห์ผล โดยใช้สถิติการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมทางเดียว 
(one way ANCOVA)  

 
กำรวิเครำะห์ข้อมูล 

ในการวิจัยครั้งน้ี ผู้วิจัยได้ใช้การวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี ้
1. การวิเคราะห์หาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้แผนการจัดการ

เรียนรู้ แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน เป็นกลุ่มทดลองและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
โดยการหาค่าความตรงของเนื้อหา ซึ่งใช้ค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างหน่วยการเรียนรู้ 
เนื้อหาสาระ กิจกรรมการเรียนรู้และแบบทดสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ได้จากการประเมิน
ของผู้เชี่ยวชาญ ตามสูตร IOC 

2. การวิเคราะห์หาคุณภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยการหา
ค่าความตรงตามเนื้อหา ซึ่งใช้ค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับผลการเรียนที่
คาดหวังของแบบทดสอบได้จากการประเมินของผู้เชี่ยวชาญ ตามสูตร IOC หาค่าความยากง่าย 
(p) และค่าอ านาจจ าแนก 

3. การวิเคราะห์หาคุณภาพของแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์
โดยการหาค่าความตรงตามเนื้อหา ซึ่งใช้ค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับผลการ
เรียนที่คาดหวังของแบบวัดได้จากการประเมินของผู้เชี่ยวชาญ ตามสูตร IOC หาค่าความยาก
ง่าย (P) และค่าอ านาจจ าแนก 

4. การวิเคราะห์หาคุณภาพของวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์โดยการหาค่าความ
ตรงตามเนื้อหา ซึ่งใช้ค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับผลการเรียนที่คาดหวังของ
แบบวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ได้จากการประเมินของผู้เชี่ยวชาญ ตามสูตร IOCหาค่าความ
ยากง่าย (p) และค่าอ านาจจ าแนก 

5. การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และ
วัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ก่อนและหลังเข้าร่วมกิจกรรมโดยใช้ แผนการจัดการเรียนรู้ แบบ
ร่วมมือด้วยเทคนิค การเรียนร่วมกันเป็นกลุ่มทดลองและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ โดยใช้
ค่าเฉลี่ยและวิธีการทดสอบความแตกต่างอย่างมีนัยทางสถิติ โดยใช้วิธีวิเคราะห์ความแปรปรวน
ร่วมทางเดียว (one-way ANCOVA)  
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สถิติที่ใช้ในกำรวิเครำะห์ข้อมูล 
1. การหาดัชนีความสอดคล้อง (Index of Objective Congruence : IOC) ระหว่าง

ข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ตามวิธีการของโรวิเนลลี , และแฮมเบิลตัน (Rovinelle 
Hambleton) เป็นรายข้อ (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ์, 2547, หน้า 179) โดยค านวณจากสูตร 

 

        IOC = 
N
R

 

 
 เมื่อ   IOC แทน ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ซึ่งหาจากความเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ 
       R  แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
       N   แทน จ านวนผู้เชี่ยวชาญ 
 
2. การหาค่าความยากง่าย (P) รายข้อของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ

แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ์, 2547, หน้า 5) 
แล้วใช้สูตรค านวณความยากง่าย ดังนี ้

 

      
N

LH
P


  

 
 เมื่อ    P  แทน ค่าความยากง่ายของข้อสอบ 
      H  แทน จ านวนคนในกลุ่มสูงที่ตอบถูก 
       L  แทน จ านวนคนในกลุ่มต่ าที่ตอบถูก 
      N  แทน จ านวนคนท้ังหมดในกลุ่มสูงและกลุ่มต่ า 
 
3. การหาค่าอ านาจจ าแนก (r) รายข้อของแบบทดสอบวัดวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนและแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ โดยแบ่งกลุ่มผู้ตอบเป็นกลุ่มผู้ได้
คะแนนสูง 33 % (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ์, 2547, หน้า 163) แล้วใช้สูตรค านวณค่าอ านาจ
จ าแนกดังนี ้

             
HN

LH
r


       

 เมื่อ    r  แทน ค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบที่ได้คะแนน 
    H  แทน จ านวนคนในกลุ่มสูงที่ตอบถูก 
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       L  แทน จ านวนคนในกลุ่มต่ าที่ตอบถูก 
      NH  แทน จ านวนคนในกลุ่มสูง 
 
4. ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) โดยใช้สูตร (พิชิต ฤทธิ์จรูญ , 

2545, หน้า 276) 

              1n
)XX(

.D.S
2





  

 
  เมื่อ   .D.S  แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุ่มตัวอย่าง 
     X   แทน ค่าข้อมูลหรือคะแนนแต่ละตัว 
     X    แทน ค่าเฉลี่ยหรือคะแนนเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่าง 
     n    แทน จ านวนข้อมูลทั้งหมดของกลุ่มตัวอย่าง 
 
5. การหาค่าความเที่ยง โดยค านวณจากสูตร KR-20 ของคูเดอร์ ริชาร์ดสัน (บุญชม 

ศรีสะอาด, 2535, หน้า 85-86) 
 

    KR-20 : rtt = 


















2s

pq
1

1n

n  

   
 เมื่อ    rtt  แทน ความเที่ยงของแบบทดสอบ 
      K  แทน จ านวนข้อสอบทั้งหมด 
      P  แทน สัดส่วนของผู้ตอบถูกในข้อหนึ่งๆ 
    q  แทน สัดส่วนของผู้ตอบผิดในข้อหนึ่งๆ 
     S2  แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมท้ังฉบับ 
 
6. การหาค่าอ านาจจ าแนกของแบบวัดทักษะกระบวนการทางวิชาวิทยาศาสตร์ โดย

ค านวณจากสูตรการหาค่าสหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวมข้อ ( item-total 
correlation) ที่มีค่าสหสัมพันธ์  kyr  เป็นบวกตั้งแต่ 0.2 ขึ้นไป (บุญชม ศรีสะอาด, 2535, หน้า 
107) 

 

       

 






222

jijjij

xy

2

YxYxN
r

ijijij
YYNxxN
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 เมื่อ    xyr   แทน ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ 
      ijx   แทน คะแนนข้อสอบที่ i ของคนท่ี j 
    jY    แทน คะแนนรวมท้ังฉบับของคนที่ j 
 
7. การหาค่าสัมประสิทธิ์แอลฟ่าตามวิธีการของครอนบาคของแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และแบบวัดเจตคติต่อ
วิชาวิทยาศาสตร์ (บุญชม ศรีสะอาด, 2535, หน้า 96) ใช้สูตรในการค านวณ ดังนี ้

 

α = 


















2

t

2

i

s

s
1

1k

k  

 
 เมื่อ     แทน ค่าค่าสัมประสิทธิ์ความเชื่อม่ัน 
      K  แทน จ านวนข้อสอบทั้งหมด 

      2
iS   แทน ผลรวมของความแปรปรวนของแต่ละข้อ 

    2
tS   แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวม 

 
สถิติที่ใช้ในกำรตรวจสอบสมมติฐำน 
1. ทดสอบความแตกต่างกันของคะแนนเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนหลังเรียน 2 กลุ่ม
ระหว่างกลุ่มทดลองที่ใช้แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานกับกลุ่มควบคุมที่ใช้
แผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ โดยใช้สูตรท่ีใช้ในการค านวณการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วม
ทางเดียว (one-way ANCOVA) (กัลยา วาณิชย์บัญชา, 2545, หน้า 25-26) 

 

      F = 
MSw

MSb  

 
  เมื่อ   F  แทน  ค่าสถิติที่ใช้เปรียบเทียบกับค่าวิกฤตจากการ 
          แจกแจงแบบ F เพื่อทราบนัยส าคัญ 
      MSb แทน ค่าประมาณของความแปรปรวนระหว่างกลุ่ม 
      MSw แทน ค่าประมาณของความแปรปรวนภายในกลุ่ม 
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  หาค่า MSb และ MSw จากสูตร 
 

 MSb = 
1k

SSb


 และ MSw = 

1n

SSw


 

 
 เมื่อ   SSb แทน ผลรวมก าลังสองระหว่างกลุ่ม 
      SSw แทน ผลรวมก าลังสองระหว่างกลุ่ม 
      k  แทน จ านวนกลุ่ม 
    n  แทน จ านวนคนในกลุ่มตัวอย่าง 
     df  แทน ชั้นแห่งความเป็นอิสระ ได้แก่ ระหว่างกลุ่ม  
          (k-1) ภายในกลุ่ม (n-k) 
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บทที่ 4 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
การวิจัยครั้งนี้ มี จุด มุ่งหมายเพื่ อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 
5 เรื่องแรงและความดัน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันและ
การจัดการเรียนรู้แบบปกติ  ผู้วิจัยขอเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับ ดังนี้ 

1. สัญลักษณ์ที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
2. การวิเคราะห์ข้อมูล 
3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

สัญลักษณ์ที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
n    แทน จ านวนกลุ่มตัวอย่าง 
x    แทน ค่าเฉลี่ยของข้อมูล 
S.D.  แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
t   แทน ค่าสถิติทดสอบที (t-test) 
*   แทน มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
SS   แทน ค่าผลบวกก าลังสองของคะแนน (Sum of Squares) 
df   แทน ชั้นของความเป็นอิสระ (Degree of Freedom) 
MS   แทน ค่าเฉลี่ยของผลบวกก าลังสองของคะแนน (Mean Square) 
P-Value แทน ค่าความน่าจะเป็น (ระดับนัยส าคัญ) 
 

การวิเคราะห์ข้อมูล 
ในการศึกษาเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่องแรงและ
ความดัน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน และการจัดการ
เรียนรู้แบบปกติ ผู้วิจัยได้น าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลเป็น ดังนี้  

1. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่องแรงและความดัน ก่อน
เรียนและหลังเรียน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน 
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2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์
และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่องแรงและความดัน ที่
ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

1. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่องแรงและความดัน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วย
เทคนิคการเรียนร่วมกัน  

 ในการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนกลุ่มทดลอง ผู้วิจัยได้
วิเคราะห์หาค่าเฉลี่ย ( x ) ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ย
คะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ระหว่างการจัดการเรียนรู้ แบบร่วมมือ
ด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  5 เรื่อง แรงและความดัน 
ปรากฏผลดังตาราง 4 

 
ตาราง 4 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนที่

ได้รับการ จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน  
 

การทดสอบ n X  S.D. t p-Value 
ก่อนเรียน 29 9.62 2.42 22.82* .000 
หลังเรียน 29 23.44 3.58   
*มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

จากตาราง 4 พบว่าคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนก่อนเรียนและ
หลังเรียน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันแตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียน 

2. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่องแรง
และความดัน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันและการจัดการ
เรียนรู้แบบปกติ  

 ในการศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียน  
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง เรื่องแรงและความดัน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วย
เทคนิคการเรียนร่วมกันและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ผู้วิจัยได้ใช้การวิเคราะห์ความแปรปรวน
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ร่วม โดยใช้คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนของกลุ่มตัวอย่างทั้งสองเป็น
ตัวแปรร่วม ปรากฏผลดังตาราง 5  

 
ตาราง 5 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่องแรงและความดัน 

ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน กับการจัดการ
เรียนรู้แบบปกติ 

 
แหล่งของความแปรปรวน SS df MS F p-Value 

คะแนนก่อนเรียน 48.53 1 48.53 5.54* .000 
การจัดการเรียนรู้ 522.82 1 522.82 59.70* .000 
ภายในกลุ่ม 481.60 55 8.75   

รวม 1052.95 57    
*มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

จากตาราง 5 พบว่าคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนมีความสัมพันธ์
กับคะแนนหลังเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดังนั้นในการน าคะแนนก่อนเรียนใน
กลุ่มตัวอย่างทั้งสองกลุ่มมาใช้เป็นตัวแปรร่วมจะท าให้ผลการเปรียบเทียบคะแนนหลังเรียนใน
กลุ่มตัวอย่างทั้งสอง และเมื่อใช้คะแนนก่อนเรียนมาปรับค่าเฉลี่ยของคะแนนหลังเรียนของกลุ่ม
ตัวอย่างทั้งสองกลุ่ม ระหว่างกลุ่มทดลองที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค
การเรียนร่วมกัน และกลุ่มควบคุมที่ เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบปกติ สูงกว่าอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดังจะเห็นจากค่าเฉลี่ยที่ปรากฏในตาราง 6 

 
ตาราง 6 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง แรงและความดัน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน กับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
 

กลุ่ม 
คะแนนก่อนเรียน คะแนนหลังเรียน ค่าเฉลี่ยท่ีได้รับ

การปรับแล้ว 
คิดเป็นร้อยละ
(จาก 30คะแนน) X  S.D. X  S.D. 

แบบ LT 9.62 2.42 23.44 3.58 23.02 76.73 
แบบปกติ 7.62 1.89 15.96 2.47 16.39 54.63 
 

จากตาราง 6 พบว่าคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนของกลุ่มทดลองที่ใช้การจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันมีค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่ากลุ่ม
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ควบคุมที่ใช้การจัดการเรียนรู้แบบปกติ โดยค่าเฉลี่ยของคะแนนหลังเรียนที่ได้รับปรับแล้วของ
กลุ่มทดลองที่ใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน และกลุ่มควบคุมที่ใช้
การจัดการเรียนรู้แบบปกติ  คือ 23.02 คะแนน และ 16.39 คะแนน คิดเป็นร้อยละเท่ากับ 76.73 
และ 54.63 ตามล าดับ   

3. เปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนวิทยาศาสตร์
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่องแรงและความดัน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน 

 ในการเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลอง 
ผู้วิจัยได้วิเคราะห์หาค่าเฉลี่ย ( x ) ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และทดสอบความแตกต่างของ
ค่าเฉลี่ยคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการ
เรียนร่วมกันปรากฏผลดังตาราง 7 

 
ตาราง 7 ผลการเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนก่อนเรียนและ 

หลังเรียน ที่ได้รับการ จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน 
 

การทดสอบ n X  S.D. t p-Value 
ก่อนเรียน 29 6.93 1.83 18.55* .000 
หลังเรียน 29 19.65 4.09   
*มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

จากตาราง 7 พบว่าคะแนนเฉลี่ยทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน
ก่อนเรียนและหลังเรียน ที่ได้รับการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันแตกต่างกัน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยค่าเฉลี่ยของคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

4. เปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่องแรงและความดัน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วย
เทคนิคการเรียนร่วมกันกับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

 ในการศึกษาเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง แรงและความดัน ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการ
เรียนร่วมกันกับการจัดการเรียนรู้ปกติ ผู้วิจัยได้ใช้การวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วม โดยใช้
คะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนของกลุ่มตัวอย่างทั้งสองเป็น
ตัวแปรร่วมปรากฏผลดังตาราง 8 
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ตาราง 8 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์เรื่อง แรง
และความดัน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ แบบ
ร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันกับการจัดการเรียนรู้ปกติ 

 
แหล่งของความแปรปรวน SS df MS F p-Value 

คะแนนก่อนเรียน 205.11 1 205.11 17.02* .000 
การจัดการเรียนรู้ 635.44 1 635.44 52.03* .000 
ภายในกลุ่ม 662.68 55 12.04   

รวม 1503.23 57    
*มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

จากตาราง 8 พบว่าคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนมีความ 
สัมพันธ์กับคะแนนหลังเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดังนั้นในการน าคะแนนก่อน
เรียนในกลุ่มตัวอย่างทั้งสองกลุ่มมาใช้เป็นตัวแปรร่วมจะท าให้ผลการเปรียบเทียบคะแนนหลัง
เรียนในกลุ่มตัวอย่างทั้งสอง และเม่ือใช้คะแนนก่อนเรียนมาปรับค่าเฉลี่ยของคะแนนหลังเรียน
ของกลุ่มตัวอย่างทั้งสองกลุ่ม ระหว่างกลุ่มทดลองที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วย
เทคนิคการเรียนร่วมกันและกลุ่มควบคุมที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบปกติ สูงกว่าอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดังจะเห็นจากค่าเฉลี่ยที่ปรากฏในตาราง 9 
 
ตาราง 9 ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ เรื่อง แรงและความดัน ของนักเรียนชั้นประถม 

ศึกษา ปีที่ 5 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียน ร่วมกันกับ
การจัดการเรียนรู้แบบปกติ  

 

กลุ่ม 
คะแนนก่อนเรียน คะแนนหลังเรียน ค่าเฉลี่ยท่ีได้รับ

การปรับแล้ว 
คิดเป็นร้อยละ
(จาก 30คะแนน) X  S.D. X  S.D. 

แบบ LT 6.93 1.83 19.65 4.09 19.90 66.33 
แบบปกติ 7.44 2.06 13.48 3.77 13.22 44.06 
 

จากตาราง 9 พบว่าคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนของกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดการเรียนรู้
แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน มีค่าเฉลี่ยของคะแนนทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์สูงกว่ากลุ่มควบคุมที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ โดยค่าเฉลี่ยของคะแนนหลัง
เรียนที่ได้รับการปรับแล้วของกลุ่มทดลองที่ใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียน
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ร่วมกันและกลุ่มควบคุมที่ใช้การจัดการเรียนรู้แบบปกติ  คือ 19.90 คะแนน และ 13.22 คะแนน 
คิดเป็นร้อยละเท่ากับ 66.33 และ 44.06 ตามล าดับ   

5. เปรียบเทียบเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์เรียนก่อนและหลังเรียนของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง แรงและความดัน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการ
เรียนร่วมกัน  

 ในการเปรียบเทียบเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลอง ผู้วิจัยได้
วิเคราะห์หาค่าเฉลี่ย ( x ) ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ย
คะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน
ปรากฏผลดังตาราง 10 

 
ตาราง 10 ผลการเปรียบเทียบเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนที่

ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน 
 

การทดสอบ n X  S.D. t p-Value 
ก่อนเรียน 29 2.68 0.13 28.20* .000 
หลังเรียน 29 3.34 0.15   
*มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

จากตาราง 10 พบว่าคะแนนเฉลี่ยเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนก่อนเรียน
และหลังเรียน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันแตกต่างกัน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยค่าเฉลี่ยของคะแนนเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์สูงกว่า
ก่อนเรียน 

6. เปรียบเทียบเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง แรงและความดัน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการ
เรียนร่วมกัน  

 ในการเปรียบเทียบเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 
เรื่อง แรงและความดัน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันและ
การจัดการเรียนรู้แบบปกติ ผู้วิจัยได้ใช้การวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วม โดยใช้คะแนนเจตคติ
ต่อวิชาวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนของกลุ่มตัวอย่างทั้งสองเป็นตัวแปรร่วมปรากฏผล
ดังตาราง 11 
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ตาราง 11 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมของเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์เรื่อง แรงและ
ความดัน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันกับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

 

แหล่งของความแปรปรวน SS df MS F p-Value 
คะแนนก่อนเรียน 0.28 1 0.28 26.68 .000 
การจัดการเรียนรู้ 0.36 1 0.36 34.26 .000 
ภายในกลุ่ม 0.58 55 0.01   

รวม 1.22 57    
*มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

จากตาราง 11 พบว่าคะแนนเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนมีความสัมพันธ์กับ
คะแนนหลังเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดังนั้นในการน าคะแนนหลังเรียนในกลุ่ม
ตัวอย่างทั้งสองกลุ่มมาใช้เป็นตัวแปรร่วมจะท าให้ผลการเปรียบเทียบคะแนนหลังเรียนในกลุ่ม
ตัวอย่างทั้งสอง และเม่ือใช้คะแนนหลังเรียนมาปรับค่าเฉลี่ยของคะแนนหลังเรียนของกลุ่ม
ตัวอย่างทั้งสองกลุ่ม ระหว่างกลุ่มทดลองที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค
การเรียนร่วมกันและกลุ่มควบคุมที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบปกติ สูงกว่าอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 ดังจะเห็นจากค่าเฉลี่ยที่ปรากฏในตาราง 12 

 
ตาราง 12 เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์เรื่อง แรงและความดัน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 

ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันกับการจัดการเรียนรู้
แบบแบบปกติ 

 

กลุ่ม 
คะแนนก่อนเรียน คะแนนหลังเรียน ค่าเฉลี่ยท่ีได้รับ

การปรับแล้ว 
คิดเป็นร้อยละ
(จาก 5 คะแนน) X  S.D. X  S.D. 

แบบ LT 2.69 0.13 3.34 015 3.25 65.00 
แบบปกติ 2.42 0.06 2.91 0.09 3.00 60.00 

 

จากตาราง 12 พบว่าคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนของกลุ่มทดลองที่ใช้การจัดการเรียนรู้
แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันมีค่าเฉลี่ยของเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์สูงกว่ากลุ่ม
ควบคุมที่ใช้การจัดการเรียนรู้แบบปกติ โดยค่าเฉลี่ยของคะแนนหลังเรียนที่ได้รับปรับแล้วของ
กลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันและกลุ่มควบคุมที่
ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ  คือ 3.35 คะแนน 3.00 คะแนน คิดเป็นร้อยละเท่ากับ 65.00 
และ 60.00 ตามล าดับ   
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บทที่ 5 
สรุปผล อภปิรายผลและข้อเสนอแนะ 

 
ในการวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยกึ่งทดลอง เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่องแรงและความดัน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการ
เรียนร่วมกันและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ซึ่งสามารถสรุปผลการวิจัยตามล าดับได้ ดังนี้ 

 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 

1. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่องแรงและความดัน ก่อน
เรียนและหลังเรียน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน 

2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์
และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่องแรงและความดัน ที่
ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

 
สมมติฐานในการวิจัย 

1. นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันมี
ผลสัมฤทธิ์หลังเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์หลัง
เรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

2. นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันมี
ผลสัมฤทธิ์หลังเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์หลัง
เรียนสูงกว่านักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

 
วิธีการด าเนินการวิจัย 

วิธีการด าเนินการวิจัยในครั้งนี้ ได้ด าเนินการตามกระบวนการวิจัยทางการศึกษา ซึ่งมี
ขั้นตอนกล่าวโดยสรุปดังน้ี 

1. ประชากรที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้น ประถมศึกษาปีที่ 5 ภาคเรียนที่ 2 ปี
การศึกษา 2560 ในกลุ่มสหวิทยศึกษาพหลโยธิน สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถม 
ศึกษาสระบุรีเขต 2 อ าเภอหนองแค จังหวัดสระบุรี จ านวน 9 โรงเรียน รวม 12 ห้องเรียน เป็น
จ านวน 183 คน 
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2. กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ภาคเรียนที่ 2           
ปีการศึกษา 2560 ในกลุ่มสหวิทยศึกษาพหลโยธิน ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา
สระบุรีเขต 2 ซึ่งได้มาจากการเลือกแบบเจาะจง คือ โรงเรียนหินกอง (พิบูลอนุสรณ์) (เนื่องจาก
เป็นโรงเรียนที่ มีจ านวนนักเรียนมากที่สุดในกลุ่มสหพหลโยธิน) จ านวน 2 ห้องเรียน ได้
ห้องเรียนที่ 1 โรงเรียนหินกอง (พิบูลอนุสรณ์) 29 คน เป็นกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดการเรียนรู้
แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันห้องเรียนที่ 2 โรงเรียนหินกอง (พิบูลอนุสรณ์) 29 คน 
เป็นกลุ่มควบคุมท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

1. แผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน จ านวน 5 แผน ใช้
เวลาในการท ากิจกรรม 18 ชั่วโมง ซึ่งเวลาเรียน จ านวน 2 ชั่วโมงต่อสัปดาห์ เป็นเวลา 9 
สัปดาห์มีค่าดัชนีความสอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้กับจุดประสงค์ (IOC) เท่ากับ 1.00 

2. แผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ จ านวน 5 แผน ใช้เวลาในการท ากิจกรรม 18 ชั้ว
โมงชั่วโมง ซึ่งเวลาเรียน จ านวน 2 ชั่วโมงต่อสัปดาห์ เป็นเวลา9 สัปดาห์มีค่าดัชนีความ
สอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้กับจุดประสงค์ (IOC) เท่ากับ 1.00 

3. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชา วิทยาศาสตร์ ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 2551 เป็นแบบทดสอบแบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 
จ านวน 30 ข้อ เพื่อใช้วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามเนื้อหาเรื่อง แรงและความดัน มีค่าดัชนี
ความสอดคล้องของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ (IOC) เท่ากับ1.00มีค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง 
0.46–0.73 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.53 และมีค่าความเที่ยงรายฉบับเท่ากับ 0.83  

4. แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถม 
ศึกษาปีที่ 5 เป็นแบบวัดแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 
จ านวน 30 ข้อ มีค่าดัชนีความสอดคล้องของแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
(IOC) เท่ากับ 1.00 มีค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.43-0.76 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.26 
–0.60 และมีค่าความเที่ยงทั้ง ฉบับเท่ากับ 0.91 

5. แบบวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เป็น
แบบวัดแบบประเมินค่า (Rating Scale) จ านวน 30 ข้อ มีค่าดัชนีความสอดคล้องของแบบวัด
เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ ( IOC) เท่ากับ1.00 ค่าความตรงเชิงจ าแนกรายข้อตามวิธี
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์เพียร์สัน มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.38-0.83 และความเที่ยงทั้ง
ฉบับ เท่ากับ .95 
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ขั้นตอนในการวิจัย 
ในการด าเนินการวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยแบ่งการด าเนินงานออกเป็น 5 ขั้นตอน คือ 
1. ขอความร่วมมือกับโรงเรียนหินกอง (พิบูลอนุสรณ์) ท าการทดลองซึ่งเป็นกลุ่ม

ตัวอย่างของการทดลองในครั้งนี้ ผู้วิจัยด าเนินการทดลองโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันวิชาวิทยาศาสตร์ เรื่องแรงและความดัน ส าหรับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 

2. ท าการทดสอบก่อนเรียนกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างทั้ง 2 กลุ่มโดยใช้แบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
และแบบวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ที่ผ่านการตรวจสอบคุณภาพแล้ว จากนั้นอธิบายให้
นักเรียนกลุ่มตัวอย่างเข้าใจวิธีการเรียนการปฏิบัติตัวของนักเรียน 

3. ด าเนินการทดลองโดยผู้วิจัยท าการสอนนักเรียนทั้ง 2 กลุ่มในระยะเวลาที่เท่ากัน
ใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันกับกลุ่มทดลองและจัดการเรียนรู้
แบบปกติกับกลุ่มควบคุม จ านวน 5 แผน รวม 18 ชั่วโมง 

4. หลังจากที่ได้ด าเนินการสอนจบตามเนื้อหาที่ก าหนดไว้แล้ว ให้นักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 
ทั้ง 2 กลุ่ม ท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์และแบบวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ชุดเดียวกันกับการทดสอบก่อนเรียน 

5. ครูผู้สอนน าคะแนนที่ได้จากการท าแบบทดสอบก่อนเรียนและคะแนนจากการท า
แบบทดสอบหลังเรียนมาวิเคราะห์ผล โดยใช้สถิติการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมทางเดียว 
(one way ANCOVA) ด้วยโปรแกรมคอมพิวเตอร์ 

 
สรุปผลการวิจัย 

ในการวิจัยเรื่อง การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง แรงและ
ความดันที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันกับการจัดการเรียนรู้
ปกติ ผลการวิจัยสรุปได้ดังนี้ 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง แรง
และความดัน หลังเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันสูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง 
แรงและความดัน หลังเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันสูง
กว่าหลังเรียนของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 
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3. ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง แรง
และความดัน หลังเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน สูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

4. ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง แรง
และความดัน หลังเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันสูงกว่า
หลังเรียนของนักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

5. เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่5 เรื่อง แรงและความ
ดันหลังเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันสูงกว่าก่อนเรียน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

6. เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง แรงและความดัน 
หลังเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันสูงกว่าหลังเรียนของ
นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 
อภิปรายผลการวิจัย 

การศึกษาวิจัย เรื่อง การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง แรงและ
ความดัน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันและการจัดการ
เรียนรู้แบบปกติ จากผลการวิจัย มีประเด็นการอภิปราย ดังต่อไปนี้ 

1. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง
แรงและความดัน ก่อนเรียนและหลังเรียน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการ
เรียนร่วมกัน 

 จากการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
เรื่อง แรงและความดันท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันก่อนและ
หลังการจัดการเรียนรู้ พบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง แรงและความดัน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการ
เรียนร่วมกันหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยค่าเฉลี่ยของ
คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนเท่ากับ 9.62 คะแนน และหลังเรียนเท่ากับ 23.44 
คะแนน) เป็นไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไว้ เนื่องจากการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการ
เรียนร่วมกัน เป็นการก าหนดสถานการณ์และเงื่อนไขให้นักเรียนท าผลงานเป็นกลุ่มให้นักเรียน
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นและแบ่งปันเอกสาร การแบ่งงานที่เหมาะสมและการให้รางวัลกลุ่ม 
(อาภรณ์ ใจเที่ยง, 2550ก) ซึ่งสอดคล้องกับสมโชค เมืองเมฆ, สุพัฒน์ มูลสิน, และวุฒิกร จันทร์มาก 
(2554, บทคัดย่อ) ได้ท าการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติต่อการเรียนวิชาเคมี เรื่อง 
กรด-เบสของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับเทคนิคแบบ



มหาวิทยาล
ัยราช

ภัฏเทพสตรี 

77 

ร่วมมือ ผลการวิจัยพบว่า ภายหลังที่นักเรียนได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการ
เรียนร่วมกัน นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดีขึ้นและมีเจตคติต่อการเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีดี
ขึ้นกว่าก่อนเรียนวิชชุตา อ้วนศรีเมือง (2554, บทคัดย่อ) ได้ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิทยาศาสตร์และความสามารถในการคิดแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค STAD กับการจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการเรียนร่วมกัน ผลการวิจัยพบว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงดว่าก่อน
เรียนและมีความสามารถคิดแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ในระดับดี  โสรัจจ์ แสนค า (2557, 
บทคัดย่อ) ได้ท าการศึกษา การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียน
ร่วมกัน ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ เรื่อง สารในชีวิตประจ าวัน ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ผลการวิจัยพบว่าการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียน
ร่วมกันสามารถพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียนให้มีผลสัมฤธิ์ทางการเรียนที่สูงขึ้น และลินเซย์ 
(Lindsay, 1999, p.1596) ได้ศึกษาการเรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียนวิทยาศาสตร์  วิชา
การศึกษาวิทยาศาสตร์ทั่วไป ผลการ ศึกษาพบว่าการเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นประโยชน์ต่อวิชา
วิทยาศาสตร์โดยเฉพาะครูควรใช้วิธีสอนอย่างหลากหลายให้เป็นประโยชน์อย่างมีอุดมการณ์ใน
ความพยายามที่จะให้นักเรียนทุกคนบรรลุเป้าหมายรวมถึงนักเรียนที่มีสไตล์การเรียนรู้ที่
แตกต่างกัน 

2. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง
แรงและความดัน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันและการ
จัดการเรียนรู้แบบปกติ 

 จากการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
เรื่อง แรงและความดัน หลังเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียน
ร่วมกันและหลังเรียนของการจัดการเรียนรู้แบบปกติ พบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง แรงและความดัน หลังเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันสูงกว่าหลังเรียนของการจัดการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 โดยค่าเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์หลังเรียนของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วย
เทคนิคการเรียนร่วมกันเท่ากับ 23.44 คะแนน และหลังเรียนของการจัดการเรียนรู้แบบปกติ
เท่ากับ 15.96 คะแนน มีค่าแตกต่างกัน เป็นไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว้ เนื่องจาก เทคนิคการสอน
แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน เป็นเทคนิคที่มีกระบวนการในการสอนที่ไม่ยุ่งยากและ
ซับซ้อน โดยกระบวนการคือให้สมาชิกในกลุ่มช่วยกันศึกษาเนื้อหาร่วมกัน โดยก าหนดให้แต่ละ
คนมีบทบาทหน้าที่ช่วยกลุ่มในการเรียนรู้ และสรุปค าตอบร่วมกัน (รังสิมา วงตระกูล, 2556, ย่อหน้า 
2) ซึ่งสอดคล้องกับ บรรดล ภูบานเช้า (2552, บทคัดย่อ) ได้ท าการศึกษาการเปรียบเทียบผล
การเรียนวิทยาศาสตร์โดยใช้การเรียนแบบร่วมมือตามเทคนิค STAD เทคนิคการเรียนรู้ร่วมกัน  
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และการเรียนแบบปกติ ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วย
เทคนิคการเรียนร่วมกัน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และมีทักษะการคิด สูงกว่าการเรียนรู้แบบ
ปกติ  และอฮุจา (Ahuja, 1994, abstracts) ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน         
เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียน
เกรด 7 ในรัฐโอไฮโอ พบว่านักเรียนกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์สูงกว่า นักเรียนกลุ่มควบคุมที่ได้รับการ
จัดการเรียนการสอนแบบปกติแต่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ไม่แตกต่างกัน 

3. เพื่อเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถม 
ศึกษาปีท่ี 5 เรื่องแรงและความดัน ก่อนเรียนและหลังเรียน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน 

 จากการเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน ชั้นประถม 
ศึกษาปีที่ 5 เรื่อง แรงและความดัน หลังเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค
การเรียนร่วมกันก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้  พบว่าทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง แรงและความดัน หลังเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดย
ค่าเฉลี่ยของคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียน เท่ากับ 6.93 คะแนน และ
หลังเรียนเท่ากับ 19.65 คะแนน) เป็นไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว้ เนื่องจากกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ เป็นกระบวนการทางความคิด เป็นกระบวนการทางปัญญา เป็นกระบวนการที่
ผู้เรียนใช้ค้นคว้าหาองค์ความรู้ เป็นวิธีการทางวิทยาศาสตร์ที่นักวิทยาศาสตร์น ามาใช้ใน
การศึกษาค้นคว้า สืบเสาะหาความรู้ การค้นคว้า การทดลอง และแก้ปัญหาต่างๆ โดยผู้ศึกษาได้
ฝึกฝนทั้งในด้านการปฏิบัติ การพัฒนาทางด้านความคิดอย่างเป็นระบบ (นิตยา มงคลสวัสดิ์, 
2553, ย่อหน้า 2) ซึ่งสอดคล้องกับ ราวัน สัมปัญนัง (2553, บทคัดย่อ) ได้ท าการศึกษา การ
พัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แบบฝึกเสริมทักษะประกอบบทเรียนแบบกลุ่มร่วมมือ
เทคนิคการเรียนร่วมกัน เรื่อง การอ่านและเขียนค ายากชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ผลการวิจัยพบว่า 
นักเรียนส่วนใหญ่ชอบกิจกรรมของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน
และมีทักษะการอ่านและการเขียนในระดับดี  

4. เปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 
5 เรื่องแรงและความดัน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันและ
การจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

 จากการเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถม 
ศึกษาปีที่ 5 เรื่อง แรงและความดันหลังเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค
การเรียนร่วมกันและหลังเรียนของการจัดการเรียนรู้แบบปกติ พบว่าทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง แรงและความดัน หลังเรียนที่ได้รับการ
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จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันสูงกว่าหลังเรียนของการจัดการเรียนรู้
แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยค่าเฉลี่ยของทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์หลังเรียนของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันเท่ากับ 
19.65 คะแนน และหลังเรียนของการจัดการเรียนรู้แบบปกติเท่ากับ 13.48 คะแนน เป็นไปตาม
สมมติฐานที่ตั้งไว้ เนื่องจากกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ เป็นกระบวนการทางความคิด เป็น
กระบวนการทางปัญญา เป็นกระบวนการที่ผู้เรียนใช้ค้นคว้าหาองค์ความรู้ เป็นวิธีการทาง
วิทยาศาสตร์ที่นักวิทยาศาสตร์น ามาใช้ในการศึกษาค้นคว้า สืบเสาะหาความรู้ การค้นคว้า การ
ทดลอง และแก้ปัญหาต่างๆ โดยผู้ศึกษาได้ฝึกฝนทั้งในด้านการปฏิบัติ การพัฒนาทางด้าน
ความคิดอย่างเป็นระบบ (นิตยา มงคลสวัสดิ์ , 2553, ย่อหน้า 2) ซึ่งสอดคล้องกับอารยา            
ปันจะมาวัด (2556, บทคัดย่อ) ได้ท าการศึกษา การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้เพื่อเสริมสร้าง
ทักษะการท างานเป็นทีมโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือตามรูปแบบ  LT ส าหรับนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ผลการศึกษาพบว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียน
ร่วมกันเหมาะที่จะน ามาจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มเนื่องจากท าให้นักเรียนประสบผลส าเร็จ
ของการท ากิจกรรมร่วมกัน 

5. เปรียบเทียบเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง
แรงและความดัน ก่อนเรียนและหลังเรียน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการ
เรียนร่วมกัน 

 จากการเปรียบเทียบเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา ปีที่ 
5 เรื่อง แรงและความดัน หลังเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียน
ร่วมกันก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้  พบว่าเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง แรงและความดัน หลังเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วย
เทคนิคการเรียนร่วมกันสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยค่าเฉลี่ยของ
เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนเท่ากับ 2.68 คะแนน และหลังเรียนเท่ากับ 3.34 คะแนน 
เป็นไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไว้ เนื่องจากเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์เป็นพฤติกรรมที่คาดหวังว่าจะ
ได้รับการพัฒนาให้เกิดขึ้นในตัวของนักเรียนโดยผ่านกระบวนการเรียนรู้ต่างๆ ประกอบด้วย
ความสนใจใฝ่รู้ ความชื่อสัตย์ ความอดทน มุ่งม่ัน ความมี ใจกว้างยอมรับฟังความคิดเห็นความ
สงสัยและกระตือรือร้นที่จะหาค าตอบ และยอมรับเม่ือมีประจักษ์พยานหรือเหตุผลที่เพียงพอ 
(สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2527, หน้า 76) ซึ่งสอดคล้องกับสมโชค 
เมืองเมฆ, สุพัฒน์ มูลสิน, และวุฒิกร จันทร์มาก (2554, บทคัดย่อ) ได้ท าการศึกษา การศึกษา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติต่อการเรียนวิชาเคมี  เรื่อง กรด-เบสของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 ผลการวิจัยพบว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน 
สามารถพัฒนาผู้เรียนให้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติต่อการเรียนวิทยาศาสตร์ที่ดีขึ้น 
และ บาบาโต (Barbato, 2000, abstracts) ได้เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติต่อวิชา
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คณิตศาสตร์ของนักเรียนเกรด 10 ระหว่างนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือ
กับวิธีสอนแบบปกติ พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัด การเรียนการสอนแบบร่วมมือมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์สูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนแบบ
ปกติ 

6. เปรียบเทียบเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง
แรงและความดัน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันและการ
จัดการเรียนรู้แบบปกติ 

 จากการเปรียบเทียบเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 
5 เรื่อง แรงและความดันหลังเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียน
ร่วมกันก่อนและหลังเรียนของการจัดการเรียนรู้แบบปกติ พบว่าเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง แรงและความดัน หลังเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันสูงกว่าหลังเรียนของการจัดการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยค่าเฉลี่ยของเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์หลังเรียนของการ
จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันเท่ากับ 3.34 คะแนน และหลังเรียนของ
การจัดการเรียนรู้แบบปกติเท่ากับ 2.91 คะแนน เป็นไปตามสมติฐานที่ตั้งไว้ ซึ่งสอดคล้องกับสมโชค 
เมืองเมฆ, สุพัฒน์ มูลสิน, และวุฒิกร จันทร์มาก (2554, บทคัดย่อ) ได้ท าการศึกษา การศึกษา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติต่อการเรียนวิชาเคมี  เรื่อง กรด-เบสของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 ผลการวิจัยพบว่าภายหลังที่นักเรียนได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วย
เทคนิคการเรียนร่วมกัน นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดีขึ้นและมีเจตคติต่อการเรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีดีขึ้น และบาบาโต (Barbato, 2000, abstracts) ได้เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนและเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนเกรด 10 ระหว่างนักเรียนที่ได้รับการจัดการ
เรียนการสอนแบบร่วมมือกับวิธีสอนแบบปกติ พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอน
แบบร่วมมือมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์สูงกว่า นักเรียนท่ีได้รับการ
จัดการเรียนการสอนแบบปกติ 

 
ข้อเสนอแนะ 

จากผลการศึกษาค้นคว้าครั้งนี้ ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะซึ่งอาจจะเป็นประโยชน์ต่อการ
จัดการเรียนการสอนและการศึกษาวิจัยต่อไป ดังนี ้

1. ข้อเสนอแนะทั่วไป 
   1.1 ครูผู้สอนควรเตรียมความพร้อมของสื่อประกอบการเรียนการสอน และเตรียม

รับมือกับสถานการณ์ที่อาจเกิดขึ้นในการจัดการเรียนการสอนล่วงหน้า เพื่อสะดวกและรวดเร็ว
ในการจัดกิจกรรมอย่างต่อเนื่อง 
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 1.2 ในการน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน 
กลุ่มในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ครูผู้สอนควรปรับให้สอดคล้องกับสถานการณ์ เช่น จ านวน
นักเรียนต่อกลุ่ม และการก าหนดบทบาทของนักเรียนสามารถปรับเปลี่ยนได้ตามความเหมาะสม 

 1.3 ในการน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน
อาจมีการปรับลด-ขยายเวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยมีการยึดหยุ่นตามสถานการณ์
ความพร้อมของนักเรียน ได้ตามเหมาะสม 

 1.4 ครูผู้สอนควรส่งเสริมให้นักเรียนแต่ละคนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ 
อย่างสม่ าเสมอ และควรมีการเสริมแรงเป็นระยะอย่างเหมาะสม 

2. ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
 2.1 ควรศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และ

เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์โดยใช้รูปแบบการจัดกรเรียนรู้แบบวิธีอื่นๆ 
 2.2 ควรศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และ

เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์โดยน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคร่วมกันไปใช้
ร่วมกับวิธีอื่น เช่น ปัญหาเป็นฐาน กลุ่มร่วมมือแข่งขัน และอื่นๆ 

 2.3 ควรมีการน ารูปแบบการเรียนการสอนแบบร่วมมือด้วยเทคนิคร่วมกันไปใช้
กันไปลองใช้กับตัวแปรตามชนิดอื้นๆ นอกเหนือจาก ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ 
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รายนามผู้เชี่ยวชาญและหนังสือขอความอนุเคราะห์ 
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รายช่ือผู้เชี่ยวชาญในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
  
1. นางกชกร รุ่งหัวไผ่ ผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านโคกสะอาด  
 สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาสระบุรีเขต 2 
2. นางอังสนา ปานชาลี ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนวัดสุนทริกาวาส 
3. นางพิมพ์สุดา ด าเนินทรัพย์ ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนวัดสุนทริกาวาส 
4. นางอัมพร จันทร์มณี ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนอนุบาลทับกวาง 
5. นางศรัญญา ศรีพัชรรุ่งเรือง ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนอนุบาลทับกวาง 
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รายการเคร่ืองมือที่ให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพ 
 

ที่ รายการเคร่ืองมือ รายชื่อผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพ 
1. 1. แผนการจัดการเรียนรู้ 

 
1.  นางกชกร     รุ่งหัวไผ ่
2.  นางอังสนา    ปานชาลี 
3.  นางพิมพ์สุดา ด าเนินทรัพย์ 
4.  นางอัมพร     จันทร์มณี 
5.  นางศรัญญา   ศรีพัชรรุ่งเรือง 
  

2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน 

1.  นางกชกร     รุ่งหัวไผ ่
2.  นางอังสนา    ปานชาลี 
3.  นางพิมพ์สุดา ด าเนินทรัพย์ 
4.  นางอัมพร     จันทร์มณี 
5.  นางศรัญญา   ศรีพัชรรุ่งเรือง 

 
3. แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร์ 
1.  นางกชกร     รุ่งหัวไผ ่
2.  นางอังสนา    ปานชาลี 
3.  นางพิมพ์สุดา ด าเนินทรัพย์ 
4.  นางอัมพร     จันทร์มณี 
5.  นางศรัญญา   ศรีพัชรรุ่งเรือง 

 
4. แบบวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ 1.  นางกชกร     รุ่งหัวไผ ่

2.  นางอังสนา    ปานชาลี 
3.  นางพิมพ์สุดา ด าเนินทรัพย์ 
4.  นางอัมพร     จันทร์มณี 
5.  นางศรัญญา   ศรีพัชรรุ่งเรือง 
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ภาคผนวก ข 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
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เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยประกอบด้วย 
1. ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน 
2. ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
3. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
4. แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
5. แบบวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ 
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ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน 

เรื่อง แรงและความดัน  
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
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ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน 
กลุ่มสาระการเรียนรู้  วิทยาศาสตร์                              ระดับชั้น  ประถมศึกษาปีท่ี 5 
หน่วยการเรียนรู้ท่ี 3 เรื่อง แรงและความดัน   เวลา 18 ชั่วโมง 
เนื้อหาเรื่อง  ผลลัพธ์ของแรงหลายแรงเป็นอย่างไร          เวลา 4 ชั่วโมง 
_______________________________________________________________________ 
1.สาระที่  
 สาระที่ 4 แรงและการเคลื่อนท่ี 
 สาระที่ 8 ธรรมชาติของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
 
2. มาตรฐานการเรียนรู้ 
 ว 4.1 เข้าใจธรรมชาติของแรงแม่เหล็กไฟฟ้า  แรงโน้มถ่วง  และแรงนิวเคลียร์  มี
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้  สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์อย่างถูกต้องและ
มีคุณธรรม 
 ว 8.1 ใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์และจิตวิทยาศาสตร์ในการสืบเสาะหาความรู้ การ
แก้ปัญหารู้ว่าปรากฏการณ์ทางธรรมชาติที่เกิดขึ้นส่วนใหญ่มีรูปแบบที่แน่นอนสามารถอธิบาย
และตรวจสอบได้ภายใต้ข้อมูลและเครื่องมือที่มีอยู่ในช่วงเวลานั้นๆ  เข้าใจว่าวิทยาศาสตร์ 
เทคโนโลยี สังคม และสิ่งแวดล้อมมีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กัน 
 
3.สาระส าคัญ 

แรง  หมายถึง  สิ่งที่ท าให้วัตถุเปลี่ยนสภาพจากหยุดนิ่งให้เคลื่อนที่หรือเปลี่ยนจาก
เคลื่อนที่อยู่แล้วเป็นหยุดนิ่งเร็วขึ้นช้าลงหรือเปลี่ยนทิศทางนอกจากนี้ยังทาให้วัตถุเปลี่ยนแปลง
รูปทรงและขนาดได้ 

 
4.ตัวชี้วัด 
 ว 4.1ป 5/1 ทดลองและอธิบายการหาแรงลัพธ์ของแรงสองแรงซึ่งอยู่ในแนวเดียวกันที่
กระท าต่อวัตถุ 
 ว 8.1ป 5/8 บันทึกและอธิบายผลการสังเกตการส ารวจตรวจสอบค้นคว้าเพิ่มเติมจาก
แหล่งความรู้ต่างๆให้ได้ข้อมูลที่เชื่อถือได้และยอมรับการเปลี่ยนแปลงความรู้ที่ค้นพบเม่ือมี
ข้อมูลและประจักษ์พยานใหม่เพิ่มขึ้นหรือโต้แย้งจากเดิม 
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5.  จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 ด้านความรู้ 
 1.  นักเรียนอธิบายความหมายของแรงได้ 
 2.  นักเรียนอธิบายขนาดของแรงหนึ่งแรงท่ีกระท าต่อวัตถุได้ 
 3.  นักเรียนเปรียบเทียบขนาดของแรงหลายแรงท่ีกระท าต่อวัตถุได้ 
 ด้านทักษะกระบวนการ 
 1.  นักเรียนท าการทดลองผลของแรงหลายแรงท่ีกระท าต่อวัตถุได ้
 2.  นักเรียนอ่านค่าของแรงลัพธ์ที่กระท าต่อวัตถุได้ 
 ด้านคุณลักษณะ 
 1.  นักเรียนมีความกระตือรือร้นในการแสวงหาความรู้เพิ่มเติมเพื่อหาค าตอบอย่าง
สม่ าเสมอ 
 
6.   สาระการเรียนรู้ 
 6.1   ใบความรู้ท่ี 1 แรงลัพธ์ที่กระท าต่อวัตถุเป็นอย่างไร 
 6.2   กิจกรรมที่ 1 ผลของแรงลัพธ์หนึ่งแรงที่กระท าต่อวัตถุ 
 6.3   กิจกรรมที่ 2 ผลของแรงลัพธ์หลายแรงที่กระท าต่อวัตถุ 
 
7.   กิจกรรมการเรียนการสอน 
ชั่วโมงที่ 1-2 

ขั้นที่ 1   การน าเข้าสู่บทเรียน 
 1.  นักเรียนท าแบบทดสอบก่อนเรียน 

  2.  ครูใช้สถานการณ์ตัวอย่าง โดยครูวางสมุดไว้บนโต๊ะแล้วให้ตัวแทนนักเรียน 
1 คนมาท าการดันสมุดไปข้างหน้า จากนั้นครูใช้ค าถามกับนักเรียนดังนี้ 
   2.1 ผลที่เกิดขึ้นเม่ือเพื่อนดันสมุดเป็นอย่างไร 
   2.2 สมุดเกิดการเคลื่อนท่ีไปในทิศทางใด 
   2.3 อะไรที่ท าให้สมุดเกิดการเคลื่อนท่ี 
  4.  แรงมีความส าคัญต่อชีวิตประจ าวันอย่างไรบ้าง 
  5.  การกระท าไดบ้างท่ีต้องมีแรงมาเกี่ยวข้องเสมอ 
 ขั้นที่ 2   การส ารวจและค้นหา 
  1.  นักเรียนแบ่งกลุ่มๆ ละ 4 คน โดยแต่ละกลุ่มจะมีทั้งคนเก่ง ปานกลางและ
อ่อน อย่างเท่าๆ กัน 



มหาวิทยาล
ัยราช

ภัฏเทพสตรี 

106 

  2.  นักเรียนรับใบความรู้เรื่องแรงที่กระท าต่อวัตถุ และใบกิจกรรมที่ 1ผลของ
แรงลัพธ์หนึ่งแรงที่กระท าต่อวัตถุ 
  3.  นักเรียนร่วมกันแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับผลของแรงท่ีกระท าต่อวัตถุ 
  4.  นักเรียนศึกษาใบความรู้ และใบกิจกรรมที่ครูแจกให้โดยแบ่งหน้าที่กัน
ดังต่อไปนี ้

นักเรียนคนที่   1 อ่านค าแนะน า ค าสั่งในใบกิจกรรมที่ 1ผลของแรง
ลัพธ์หนึ่งแรงที่กระท าต่อวัตถุ 

นักเรียนคนที่  2 ฟังขั้นตอนและรวบรวมข้อมูลที่จะต้องปฏิบัติใน
กิจกรรมที่ 1ผลของแรงลัพธ์หนึ่งแรงที่กระท าต่อวัตถุ 

นักเรียนคนท่ี  3  อ่านสิ่งที่โจทย์ต้องการทราบแล้วหาค าตอบ  
นักเรียนคนท่ี  4  ลงมือปฏิบัติพร้อมกับเพื่อนๆทุกคนในกลุ่ม 

  5.  ตัวแทนกลุ่มน าเสนอผลงานการปฏิบัติกิจกรรมหน้าชั้นเรียน 
 ขั้นที่ 3  การลงข้อสรุป 
  1.  นักเรียนร่วมกันสรุปผลจากการท ากิจกรรมอีกครั้งและส่งแบบบันทึก
กิจกรรมที่สมบูรณ์และเป็นที่ยอมรับของทุกคนในกลุ่มให้กับครูผู้สอนเพื่อตรวจให้คะแนน 
 ขั้นที่ 4   ประเมิน 
  1.  ประเมินผลงานการท ากิจกรรของนักเรียน 
 
ชั่วโมงที่ 3-4 

ขั้นที่ 1  การน าเข้าสู่บทเรียน 
  1.  นักเรียนร่วมกันทบทวนความรู้เดิมที่ได้จากชั่วที่ผ่านมาโดยครูใช้เครื่อง
สปริงชั่งน้ าหนักของถุงทราย 1 อันแล้วให้นักเรียนแต่ละคนอ่านค่าที่ได้จากเครื่องสปริง 
 ขั้นที่ 2  การส ารวจและค้นหา 
  1.  นักเรียนแบ่งกลุ่มๆละ 4 คน โดยแต่ละกลุ่มจะมีทั้งคนเก่ง ปานกลางและ
อ่อน อย่างเท่าๆกัน 
  2.  นักเรียนรับใบกิจกรรมที ่2 ผลของแรงลัพธ์หลายแรงที่กระท าต่อวัตถุ 
  3.  นักเรียนศึกษาใบกิจกรรมที่ 2 ผลของแรงลัพธ์หลายแรงที่กระท าต่อวัตถุ
โดยแบ่งหน้าที่กันดังต่อไปนี ้

นักเรียนคนท่ี  1 อ่านค าแนะน า ค าสั่งในใบกิจกรรมที่ 1ผลของแรงลัพธ์
หนึ่งแรงที่กระท าต่อวัตถุ 

นักเรียนคนที่  2 ฟังขั้นตอนและรวบรวมข้อมูลที่จะต้องปฏิบัติใน
กิจกรรมที่ 2ผลของแรงลัพธ์หลายแรงที่กระท าต่อวัตถุ 
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นักเรียนคนท่ี  3 อ่านสิ่งที่โจทย์ต้องการทราบแล้วหาค าตอบ  
นักเรียนคนท่ี  4 ลงมือปฏิบัติพร้อมกับเพื่อนๆทุกคนในกลุ่ม 

  4.  ตัวแทนกลุ่มน าเสนอผลงานการปฏิบัติกิจกรรมหน้าชั้นเรียน 
 ขั้นที่ 3  การลงข้อสรุป 
  1.  นักเรียนร่วมกันสรุปผลจากการท ากิจกรรมอีกครั้งและส่งแบบบันทึก
กิจกรรมที่สมบูรณ์และเป็นท่ียอมรับของทุกคนในกลุ่มให้กับครูผู้สอนเพื่อตรวจให้คะแนน 
 ขั้นที่ 4  ประเมิน 
  1.  ประเมินผลงานการท ากิจกรรมของนักเรียน 
 
8.  สื่อ อุปกรณ์และแหล่งเรียนรู้ 
 8.1  เครื่องชั่งสปริง 
 8.2  ถุงทรายขนาด 100 กรัม 
 8.3  ถุงทรายขนาด 500 กรัม 
 8.4  ถุงพลาสติก 
 8.5  ถ่านไฟฉาย 
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9.การวัดผลและประเมินผล 

 
 
 
 
 
 
 

ด้าน สิ่งที่วัด การวัดและประเมิน 
วิธีวัด เครื่องมือวัด เกณฑ์การวัด 

 
 
K 

นักเรียนอธิบาย
ความหมายของแรงได้ 
 

จากการตอบค าถาม
ในชั้นเรียน 

แบบสังเกต
ความสนใจใน
ชั้นเรียน 

นักเรียนผ่านเกณฑ์
ร้อยละ 60 
 

นักเรียนอธิบายขนาดของ
แรงหน่ึงแรงท่ีกระท าต่อ
วัตถุได ้

จากการน าเสนอ
งานหน้าชั้นเรียน 

แบบสังเกตการ
น าเสนองาน 

นักเรียนผ่านเกณฑ์
ร้อยละ 60 
 

นักเรียนเปรียบเทียบ
ขนาดของแรงหลายแรงที่
กระท าต่อวัตถุได ้

จากการน าเสนอ
งานหน้าชั้นเรียน 

แบบสังเกตการ
น าเสนองาน 

นักเรียนผ่านเกณฑ์
ร้อยละ 60 
 

P 

นักเรียนท าการทดลองผล
ของแรงหลายแรงที่กระท า
ต่อวัตถุได ้
 

สังเกตจากการท า
กิจกรรมขั้นตอนการ
ลงมือท า และการ
บันทึกผล 

แบบสังเกตการ
ท าการท าการ
ทดลอง 

นักเรียนผ่านเกณฑ์
ร้อยละ 60 

นักเรียนอ่านค่าของแรง
ลัพธ์ที่กระท าต่อวัตถุได้ 

สังเกตจากการท า
กิจกรรมขั้นตอนการ
ลงมือท า และการ
บันทึกผล 

แบบสังเกตการ
ท าการท าการ
ทดลอง 

นักเรียนผ่านเกณฑ์
ร้อยละ 60 
 

A 

นักเรียนมีความ
กระตือรือร้นในการ
แสวงหาความรู้เพิ่มเติม
เพื่อหาค าตอบอย่าง
สม่ าเสมอ 

สังเกตความตั้งใจใน
ชั้นเรียน  

แบบสังเกต
ความสนใจใน
ชั้นเรียน 

นักเรียนผ่านเกณฑ์
ร้อยละ 60 
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10.   บันทึกผลการจัดการเรียนรู้ 
 
 10.1  ผลการจัดการเรียนรู้
............................................................................................................................................... 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
 
 10.2  ปัญหาท่ีเกิดขึ้น
............................................................................................................................................... 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
 
 10.3  แนวทางแก้ปัญหา
............................................................................................................................................... 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
 
 10.1 ข้อเสนอแนะ
............................................................................................................................................... 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
         

ลงชื่อ                            ผู้สอน 
                (………………………………..) 
             .…./…………/……… 
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11.   ความคิดเห็นของผู้บริหาร 
แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี ……
เรื่อง………………………………………………………………………… 
มีคุณภาพในระดับ      ดีมาก           ดี            ปานกลาง          ควรปรับปรุง 
ข้อสังเกตเพิ่มเติม 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
 
      ลงชื่อ                                                
          (                                       ) 
           ผู้อ านวยการ 
          .…./…………/……… 
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ใบความรู้ที่ 1 
เรื่อง  ผลลัพธ์ของแรงหลายแรงเป็นอย่างไร 

 
 
 

 
แรง   หมายถึงสิ่งที่ท าให้วัตถุเปลี่ยนสภาพจากหยุดนิ่งให้เคลื่อนที่หรือเปลี่ยนจาก

เคลื่อนที่อยู่แล้วเป็นหยุดนิ่งเร็วขึ้นช้าลงหรือเปลี่ยนทิศทางนอกจากนี้ยังทาให้วัตถุเปลี่ยนแปลง
รูปทรงและขนาดได้ 

 
 
 
 
 

 

ในการด ารงชีวิตแต่ละวันเราต้องใช้แรงเพื่อท ากิจกรรมต่างๆมากมายและลักษณะของ
แรงที่ใช้มีลักษณะที่แตกต่างกันไปด้วยตัวอย่างเช่น  
การออกแรงลากวัตถุการออกแรงผลักวัตถุ 
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การออกแรงหิ้ววัตถุการออกแรงยกวัตถุ 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
แรงลัพธ์ 

การออกแรงหลายแรงมากระท าต่อวัตถุในทิศทางเดียวกันจะมีค่าเท่ากับการรวมแรง
เป็นแรงเดียวแรงที่เป็นผลรวมของแรงหลายแรงน้ีเรียกว่าแรงลัพธ์ 
 

ลักษณะของแรงลัพธ์ 
แรงมีหน่วยเป็นนิวตัน(N)สามารถเขียนแทนด้วยลูกศรความยาวของลูกศรแทนขนาด

ของแรงและหัวลูกศรแทนทิศทางของแรงน้ัน 
 

ประโยชน์ของแรงลัพธ์ 
ในชีวิตประจ าวันของเรามีการน าแรงลัพธ์มาใช้ประโยชน์มากมายตัวอย่างเช่นการสร้าง

สะพานแขวนการป่ันจักรยานพ่วงการใช้สุนัขหลายๆตัวหลากเลื่อน 
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กิจกรรมที่ 1 
เรื่อง  ผลลัพธ์ของแรงหนึ่งแรงที่กระท าต่อวัตถุ 

วัตถุประสงค์ 
 1.เพื่อหาค่าของแรงลัพธ์หนึ่งแรงที่กระท าต่อวัตถุ 
วัสดุ – อุปกรณ ์
 1.เครื่องชั่งสปริง 
 2.ถุงทรายขนาด 100 กรัม 

3.ถุงทรายขนาด 500 กรัม 
 
วิธีการทดลอง 
 1.น าเครื่องชั่งสปริง 1 อัน แขวนด้วยถุงทรายขนาด 100 กรัม อ่านค่าที่ได้ 
พร้อมบันทึกลงในตารางบันทึกผล 
 2.น าเครื่องชั่งสปริง 1 อัน แขวนด้วยถุงทรายขนาด 500 กรัม อ่านค่าที่ได้ 
พร้อมบันทึกลงในตารางบันทึกผล 
 ตารางบันทึกผลการทดลอง 

ชื่อวัตถุ ค่าที่อ่านได้จากเครื่องช่ังสปริง หมายเหตุ 
ถุงทรายขนาด 100 กรัม   
ถุงทรายขนาด 500 กรัม   
 
สรุปผลการทดลอง 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
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กิจกรรมที่ 2 
เรื่อง  ผลลัพธ์ของแรงหนึ่งแรงที่กระท าต่อวัตถุ 

วัตถุประสงค์ 
 1.เพื่อหาค่าของแรงลัพธ์หนึ่งแรงที่กระท าต่อวัตถุ 
วัสดุ – อุปกรณ์ 
 1.เครื่องชั่งสปริง 

2.ถุงพลาสติก 
 3.ถ่านไฟฉาย  
 4.สมุด   
  
วิธีการทดลอง 
 1.น าถ่านไฟฉาย 1 ก้อนใส่ลงในถุงพลาสติกใช้เครื่องชั่งสปริงชั่งพร้อมอ่านค่าและบันทึก
ผลลงในตารางบันทึกผล 
 2.น าถ่านไฟฉาย 2 ก้อนใส่ลงในถุงพลาสติกใช้เครื่องชั่งสปริงชั่งพร้อมอ่านค่าและบันทึก
ผลลงในตารางบันทึกผล 
 3.น าสมุด 1 เล่มใส่ลงในถุงพลาสติกใช้เครื่องชั่งสปริงชั่งพร้อมอ่านค่าและบันทึกผลลง
ในตารางบันทึกผล 
 
ตารางบันทึกผลการทดลอง 

ชื่อวัตถุ ค่าที่อ่านได้จากเครื่องชั่งสปริง หมายเหตุ 
ถ่านไฟฉาย 1 ก้อน   
ถ่านไฟฉาย 2 ก้อน   
สมุด 1 เล่ม   
 
สรุปผลการทดลอง 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
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แบบสังเกตพฤติกรรมการเข้าร่วมกลุ่ม 
 

วิชา………………………………………   ชั้น………………………..…………… 
เลขที ่ ชื่อ-สกุล ตั้งใจเรียน

และท า
กิจกรรม 

ร่วมกัน
อภิปราย 
ซักถาม 

ร่วมกันท า
กิจกรรม
กลุ่ม 

ตั้งปัญหา
หรือค าถาม
สร้างสรรค์ 

ท างานได้
เรียบร้อย
และถูกต้อง 

หมาย
เหตุ 

        
        
        
        
        
        
        
        
        
        
        
        
        
        
        
        
        
        
        

 
หมายเหตุ ให้บันทึกโดยใช้เครื่องหมาย  √ = มีพฤติกรรมที่พึงประสงค์ตามคาดหวัง 
      x  = มีพฤติกรรมไม่สอดคล้องตามคาดหวัง 
เกณฑ์การประเมิน  นักเรียนมีพฤติกรรมที่พึงประสงค์ตามคาดหวังตั้งแต่ 3 รายการข้ึนไปผ่า
เกณฑ์การประเมิน 
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เกณฑ์การให้คะแนนพฤติกรรมการเข้าร่วมกิจกรรม 
กิจกรรมการทดลองที่ 1 เรื่อง ผลลัพธ์ของแรงหนึ่งแรงที่กระท าต่อวัตถุ 

ตัวบ่งชี้การ
ปฏิบัติการ
ทดลอง 

ระดับคะแนน 

3 
2 

1 

1.  การ
ทดลองตาม
แผนที่ก าหนด 

ทดลองตามวิธีการและ
ขั้นตอนท่ีก าหนดไว้
อย่างถูกต้องด้วยตนเอง 

ทดลองตามวิธีการและ
ขั้นตอนท่ีก าหนดไว้โดย
ครูแนะน าในบางส่วน 

ทดลองตามวิธีการแต่
ข้ามขั้นตอนท่ีก าหนดไว้ 
โดยครูแนะน าตลอดเวลา 

2.  การใช้
อุปกรณ์ 
หรือเครื่องมือ 

ใช้อุปกรณ์ในการ
ทดลองได้อย่าง
คล่องแคล่วและถูกต้อง
ตามหลักปฏิบัติ 

ใช้อุปกรณ์ในการทดลอง
ได้อย่างถูกต้องตาม
หลักการปฏิบัติ แต่ไม่
คล่องแคล่ว 

ใช้อุปกรณ์ในการทดลอง
ไม่ถูกต้อง 

3.  การบันทึก
ผล 
การทดลอง 

บันทึกผลเป็นระยะ 
อย่างถูกต้อง ครบถ้วน
และมีระเบียบ 

บันทึกผลเป็นระยะ 
อย่างถูกต้อง ครบถ้วน
แต่ไม่เป็นระเบียบ 

บันทึกผลไม่ครบ 
และไม่เป็นไปตาม 
การทดลอง 

4.  การ
น าเสนอ 

จัดกระท าข้อมูลอย่าง
เป็นระบบและน าเสนอ
ด้วยรูปแบบต่างๆ อย่าง
ชัดเจน ถูกต้อง 

จัดกระท าข้อมูลอย่าง
เป็นระบบและน าเสนอ
ด้วยรูปแบบต่างๆ แต่มี
บางส่วนไม่ถูกต้อง 

ไม่มีการจัดกระท าข้อมูล
และการน าเสนอ 
สื่อความหมาย 
ไม่ชัดเจน 

5.  การ
สรุปผลการ 
ทดลอง 
 

สรุปผลการทดลองได้
อย่างถูกต้อง กระชับ 
ชัดเจน และครอบคลุม
ข้อมูลจากการวิเคราะห์
ทั้งหมด 

สรุปผลการทดลองได้
อย่างถูกต้อง แต่ยังไม่
ครอบคลุมข้อมูลจากการ
วิเคราะห์ทั้งหมด 

สรุปผลการทดลองได้
ตามความเห็นโดย 
ไม่ใช้ข้อมูลจากการ
ทดลอง 

6.  การดูแล
และการเก็บ 
อุปกรณ์ 

ดูแลอุปกรณ์ในการ
ทดลองและมีการท า 
ความสะอาดและเก็บ 
อย่างถูกต้องตาม
หลักการ 

ดูแลอุปกรณ์ในการ
ทดลองและมีการท า
ความสะอาด แต่เก็บ 
ไม่เป็นระบบ 

ไม่ดูแลอุปกรณ์ในการ
ทดลองและไม่สนใจท า
ความสะอาด รวมทั้งเก็บ
ไม่เป็นระบบ 

เกณฑ์การตัดสิน ช่วงคะแนน 13- 18 ดี ช่วงคะแนน 7- 12 พอใช ้  
   ช่วงคะแนน 1- 6 ปรับปรุง 
เกณฑ์การผ่าน   ช่วงคะแนน  7  คะแนนข้ึนไป ผ่านเกณฑ์  
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เกณฑ์การให้คะแนนพฤติกรรมการเข้าร่วมกิจกรรม 
กิจกรรมการทดลองที่ 2 เรื่อง ผลลัพธ์ของแรงหลายแรงที่กระท าต่อวัตถุ 

ตัวบ่งชี้ 
การปฏิบัติการ

ทดลอง 

ระดับคะแนน 

3 
2 

1 

1.  การทดลองตาม
แผนที่ก าหนด 

ทดลองตามวิธีการและ
ขั้นตอนท่ีก าหนดไว้
อย่างถูกต้องด้วยตนเอง 

ทดลองตามวิธีการและ
ขั้นตอนท่ีก าหนดไว้โดย
ครูแนะน าในบางส่วน 

ทดลองตามวิธีการแต่
ข้ามขั้นตอนท่ีก าหนดไว้ 
โดยครูแนะน าตลอดเวลา 

2.  การใช้อุปกรณ์ 
หรือเครื่องมือ 

ใช้อุปกรณ์ในการทดลอง
ได้อย่างคล่องแคล่วและ
ถูกต้องตามหลักปฏิบัติ 

ใช้อุปกรณ์ในการ
ทดลองได้อย่างถูกต้อง
ตามหลักการปฏิบัติ แต่
ไม่คล่องแคล่ว 

ใช้อุปกรณ์ในการทดลอง
ไม่ถูกต้อง 

3.  การบันทึกผล 
การทดลอง 

บันทึกผลเป็นระยะ 
อย่างถูกต้อง ครบถ้วน
และมีระเบียบ 

บันทึกผลเป็นระยะ 
อย่างถูกต้อง ครบถ้วน
แต่ไม่เป็นระเบียบ 

บันทึกผลไม่ครบ 
และไม่เป็นไปตาม 
การทดลอง 

4.  การน าเสนอ จัดกระท าข้อมูลอย่าง
เป็นระบบและน าเสนอ
ด้วยรูปแบบต่างๆ อย่าง
ชัดเจน ถูกต้อง 

จัดกระท าข้อมูลอย่าง
เป็นระบบและน าเสนอ
ด้วยรูปแบบต่างๆ แต่มี
บางส่วนไม่ถูกต้อง 

ไม่มีการจัดกระท าข้อมูล
และการน าเสนอ 
สื่อความหมาย 
ไม่ชัดเจน 

5.  การสรุปผลการ 
ทดลอง 
 

สรุปผลการทดลองได้
อย่างถูกต้อง กระชับ 
ชัดเจน และครอบคลุม
ข้อมูลจากการวิเคราะห์
ทั้งหมด 

สรุปผลการทดลองได้
อย่างถูกต้อง แต่ยังไม่
ครอบคลุมข้อมูลจาก
การวิเคราะห์ทั้งหมด 

สรุปผลการทดลองได้
ตามความเห็นโดย 
ไม่ใช้ข้อมูลจากการ
ทดลอง 

6.  การดูแลและ
การเก็บ 
อุปกรณ์ 

ดูแลอุปกรณ์ในการ
ทดลองและมีการท า 
ความสะอาดและเก็บ 
อย่างถูกต้องตาม
หลักการ 

ดูแลอุปกรณ์ในการ
ทดลองและมีการท า
ความสะอาด แต่เก็บ 
ไม่เป็นระบบ 

ไม่ดูแลอุปกรณ์ในการ
ทดลองและไม่สนใจท า
ความสะอาด รวมทั้ง
เก็บไม่เป็นระบบ 

เกณฑ์การตัดสิน ช่วงคะแนน 13- 18 ดี ช่วงคะแนน 7- 12 พอใช ้  
   ช่วงคะแนน 1- 6 ปรับปรุง 
เกณฑ์การผ่าน   ช่วงคะแนน  8  คะแนนข้ึนไป ผ่านเกณฑ์  
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แบบประเมินผลการปฏิบัติกิจกรรมการทดลอง 
กิจกรรมการทดลองที่ 1 เรื่องผลลัพธ์ของแรงหนึ่งแรงที่กระท าต่อวัตถุ 

ชื่อผู้รับการประเมิน……………………………เลขที่…………….ชั้น………………… 
ค าชี้แจง  จงท าเครื่องหมาย √ ลงในช่องตรงกับคุณลักษณะที่ผู้เรียนแสดงออก 

ระดับพฤติกรรมการปฏิบัติกิจกรรมเป็น 3 ระดับ ดังนี้ 
  3 หมายถึง ผู้เรียนมีการปฏิบัติกิจกรรมอยู่ในระดับดี 
  2 หมายถึง ผู้เรียนมีการปฏิบัติกิจกรรมอยู่ในระดับพอใช้ 
  1 หมายถึง ผู้เรียนมีการปฏิบัติกิจกรรมอยู่ในระดับปรับปรุง 
  
 สถานะของผู้ประเมิน ผู้สอน           ผู้เรียน           เพื่อน 
 

รายการพฤติกรรมของนักเรียน คะแนนพิจารณา 
3 2 1 

1.การทดลองตามแผนที่ก าหนด    
2.การใช้อุปกรณ์ /เครื่องมือเหมาะสมถูกต้อง    
3.การบันทึกผลการทดลอง/ การปฏิบัติถูกต้อง    
4.การจัดกระท าข้อมูลและการน าเสนอ    
5.การสรุปผลการทดลอง    
6.การดูแลและการเก็บอุปกรณ์เครื่องมือ    
7.ประโยชน์ที่ได้รับจากการน าเสนอ    
8.การแบ่งหน้าที่ความรับผิดชอบ    

คะแนนรวม  
คิดเป็นร้อยละ  

 
เกณฑ์การประเมิน 
   ช่วงคะแนน 21-30    = ด ี
   ช่วงคะแนน 11-20    = พอใช ้
   ช่วงคะแนน 1-10    = ปรับปรุง 
  เกณฑ์การผ่าน   ช่วงคะแนน  11  คะแนนขึ้นไป  ผ่านเกณฑ์ 
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แบบประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
 

ชื่อผู้รับการประเมิน…………………………………เลขที…่………….ชั้น………………… 
ค าชี้แจง  จงท าเครื่องหมาย √ ลงในช่องตรงกับคุณลักษณะที่ผู้เรียนแสดงออก  โดยจ าแนก
ระดับพฤติกรรมการแสดงออกเป็น 4 ระดับ  ดังนี้ 
 
  4 หมายถึง ผู้เรียนมีพฤติกรรมแสดงออกอย่างสม่ าเสมอ (ดีมาก) 
  3 หมายถึง ผู้เรียนมีพฤติกรรมแสดงออกเป็นครั้งคราว (ดี) 
  2 หมายถึง ผู้เรียนมีพฤติกรรมแสดงออกน้อยครั้ง(น้อย) 
  1 หมายถึง ผู้เรียนไม่มีพฤติกรรมแสดงออกเลย(ปรับปรุง) 
 
 สถานะของผู้ประเมิน ผู้สอน           ผู้เรียน           เพื่อน 
 

รายการพฤติกรรมของนักเรียน พฤติกรรมที่แสดงออก 
4 3 2 1 

1.มีความซื่อสัตย์  สุจริต     
2.มีวินัย     
3.ใฝ่เรียนรู้     
4.มุ่งม่ันในการท างาน     

รวม  
เฉลี่ย  

 
เกณฑ์การประเมิน 
   ช่วงคะแนน 13-16    = ดีมาก 
   ช่วงคะแนน 9-12    = ด ี
   ช่วงคะแนน 5-8    = พอใช ้
   ช่วงคะแนน 1-4    = ปรับปรุง 

 
  เกณฑ์การผ่าน   ช่วงคะแนน  5  คะแนนข้ึนไป  ผ่านเกณฑ์ 
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ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
เรื่อง แรงและความดัน  

           ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
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แผนการจัดการเรียนรูท้ี่1 
(แผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ) 

กลุ่มสาระการเรียนรู้  วิทยาศาสตร์                                                   ระดับชั้น  
ประถมศึกษาปีที่ 5 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 3 เร่ือง แรงและความดัน                                  เวลา 18 ชั่วโมง 
เน้ือหาเร่ือง  ผลลัพธ์ของแรงหลายแรงเป็นอย่างไร                        เวลา 4 ชั่วโมง 
_______________________________________________________________________ 
1.  สาระที่ 
 สาระที่ 4 แรงและการเคลื่อนท่ี 
 สาระที่ 8 ธรรมชาติของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
 
2.  มาตรฐานการเรียนรู้ 
 ว 4.1 เข้าใจธรรมชาติของแรงแม่เหล็กไฟฟ้า  แรงโน้มถ่วง  และแรงนิวเคลียร์ มี
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้  สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์อย่างถูกต้องและ
มีคุณธรรม 
 ว 8.1 ใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์และจิตวิทยาศาสตร์ในการสืบเสาะหาความรู้ การ
แก้ปัญหารู้ว่าปรากฏการณ์ทางธรรมชาติที่เกิดขึ้นส่วนใหญ่มีรูปแบบที่แน่นอนสามารถอธิบาย
และตรวจสอบได้ภายใต้ข้อมูลและเครื่องมือที่มีอยู่ในช่วงเวลานั้นๆเข้าใจว่าวิทยาศาสตร์ 
เทคโนโลยี สังคม และสิ่งแวดล้อมมีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กัน 
 
3.  สาระส าคัญ 

แรง  หมายถึง  สิ่งที่ท าให้วัตถุเปลี่ยนสภาพจากหยุดนิ่งให้เคลื่อนที่หรือเปลี่ยนจาก
เคลื่อนที่อยู่แล้วเป็นหยุดนิ่งเร็วขึ้นช้าลงหรือเปลี่ยนทิศทางนอกจากนี้ยังทาให้วัตถุเปลี่ยนแปลง
รูปทรงและขนาดได้ 
4.  ตัวชี้วัด 
 ว 4.1ป 5/ 1 ทดลองและอธิบายการหาแรงลัพธ์ของแรงสองแรงซึ่งอยู่ในแนวเดียวกันที่
กระท าต่อวัตถุ 
 ว 8.1 ป 5/8 บันทึกและอธิบายผลการสังเกตการส ารวจตรวจสอบค้นคว้าเพิ่มเติมจาก
แหล่งความรู้ต่างๆให้ได้ข้อมูลที่เชื่อถือได้และยอมรับการเปลี่ยนแปลงความรู้ที่ค้นพบเม่ือมี
ข้อมูลและประจักษ์พยานใหม่เพิ่มขึ้นหรือโต้แย้งจากเดิม 
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5.  จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 ด้านความรู ้
 1.  นักเรียนอธิบายความหมายของแรงได้ 
 2.  นักเรียนอธิบายขนาดของแรงหน่ึงแรงท่ีกระท าต่อวัตถุได้ 
 3.  นักเรียนอธิบายขนาดของแรงหลายแรงท่ีกระท าต่อวัตถุได้ 
 ด้านทักษะกระบวนการ 
 1.  นักเรียนท าการทดลองผลของแรงหลายแรงที่กระท าต่อวัตถุได้ 
 2.  นักเรียนอ่านค่าของแรงลัพธ์ที่กระท าต่อวัตถุได้ 
 ด้านคุณลักษณะ 
 1.  นักเรียนมีความกระตือรือร้นในการแสวงหาความรู้เพิ่มเติมเพื่อหาค าตอบอย่าง
สม่ าเสมอ 
 
6.  สาระการเรียนรู ้
 6.1 ใบความรู้ท่ี 1 แรงลัพธ์ที่กระท าต่อวัตถุเป็นอย่างไร 
 6.2 กิจกรรมที่ 1 ผลของแรงลัพธ์หนึ่งแรงที่กระท าต่อวัตถุ 
 6.3 กิจกรรมที่ 2 ผลของแรงลัพธ์หลายแรงที่กระท าต่อวัตถุ 
  
7.  กิจกรรมการเรียนการสอน 

ขั้นที่ 1 ขั้นน า 
 1.  นักเรียนท าแบบทดสอบก่อนเรียน 

  ครูใช้สถานการณ์ตัวอย่าง โดยครูวางสมุดไว้บนโต๊ะแล้วให้ตัวแทนนักเรียน 1 
คนมาท าการดันสมุดไปข้างหน้า จากนั้นครูใช้ค าถามกับนักเรียนดังนี้ 
   2.1  ผลที่เกิดขึ้นเม่ือเพื่อนดันสมุดเป็นอย่างไร 
   2.2  สมุดเกิดการเคลื่อนท่ีไปในทิศทางใด 
   2.3  อะไรที่ท าให้สมุดเกิดการเคลื่อนท่ี 
  4.  แรงมีความส าคัญต่อชีวิตประจ าวันอย่างไรบ้าง 
  5.  การกระท าไดบ้างท่ีต้องมีแรงมาเกี่ยวข้องเสมอ 
 ขั้นที่ 2 ขั้นสอน 
  1.  นักเรียนแบ่งกลุ่มๆละ 4 คน นักเรียนรับใบความรู้เรื่องแรงที่กระท าต่อวัตถุ 
และใบกิจกรรมที่ 1 ผลของแรงลัพธ์หนึ่งแรงที่กระท าต่อวัตถุ 
  2. นักเรียนร่วมกันแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับผลของแรงที่กระท าต่อวัตถุ 
  3. นักเรียนศึกษาใบความรู้ และใบกิจกรรมที่ครูแจกให้ 
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  4. นักเรียนลงมือท ากิจกรรมและบันทึกผลตามรูปแบบกิจกรรม 
  5.ตัวแทนกลุ่มน าเสนอผลงานการปฏิบัติกิจกรรมหน้าชั้นเรียน 
 ขั้นที่ 3 ขั้นสรุป 
  1.  นักเรียนร่วมกันสรุปผลจากการท ากิจกรรม 
 ขั้นที่ 4 ประเมินผล 
  1. ประเมินผลงานการท ากิจกรรม และการตอบค าถามลงในแบบบันทึก
กิจกรรมของนักเรียน 
 
ชั่วโมงที่ 3-4 

ขั้นที่ 1 ขั้นน า 
  1.  นักเรียนร่วมกันทบทวนความรู้เดิมที่ได้จากชั่วที่ผ่านมาโดยครูใช้เครื่อง
สปริงชั่งน้ าหนักของถุงทราย 1 อันแล้วให้นักเรียนแต่ละคนอ่านค่าที่ได้จากเครื่องสปริง 
 ขั้นที่ 2 ขั้นสอน 
  1. นักเรียนแบ่งกลุ่มๆละ 4 คน นักเรียนรับใบความรู้เรื่องแรงที่กระท าต่อวัตถุ 
และใบกิจกรรมที่ 2 ผลของแรงลัพธ์หลายแรงที่กระท าต่อวัตถุ 
  2. นักเรียนศึกษาใบกิจกรรมที่2 ผลของแรงลัพธ์หลายแรงที่กระท าต่อวัตถุโดย
  3. นักเรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมตามแบบกิจกรรมพร้อมบันทึกผลลงในแบบ
บันทึกกิจกรรม 
  4.  ตัวแทนกลุ่มน าเสนอผลงานการปฏิบัติกิจกรรมหน้าชั้นเรียน 
 ขั้นที่ 3  ขั้นสรุป 
  1.  นักเรียนร่วมกันสรุปผลจากการท ากิจกรรมอีกครั้งและส่งแบบบันทึก
กิจกรรมที่สมบูรณ์และเป็นท่ียอมรับของทุกคนในกลุ่มให้กับครูผู้สอนเพื่อตรวจให้คะแนน 
 ขั้นที่ 4 ประเมินผล 
  1.  ประเมินผลงานการท ากิจกรรมของนักเรียน 
 
8.  สื่อ อุปกรณ์และแหล่งเรียนรู้ 
 8.1  เครื่องชั่งสปริง 
 8.2  ถุงทรายขนาด 500 กรัม 
 8.3  ถุงพลาสติก 
 8.4  ถ่านไฟฉาย 
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9.การวัดผลและประเมินผล 
ด้าน สิ่งที่วัด การวัดและประเมิน 

วิธีวัด เครื่องมือวัด เกณฑ์การวัด 
 
 

K 

นักเรียนอธิบายความหมาย
ของแรงได้ 

จากการตอบ
ค าถามในช้ันเรียน 

แบบสังเกตความ
สนใจในชั้นเรียน 

นักเรียนผ่าน
เกณฑ์ร้อยละ 
60 

นักเรียนอธิบายขนาดของแรง
หนึ่งแรงที่กระท าต่อวัตถุได้ 

จากการน าเสนอ
งานหน้าชั้นเรียน 

แบบสังเกตการ
น าเสนองาน 

นักเรียนผ่าน
เกณฑ์ร้อยละ 
60 

นักเรียนเปรียบเทียบขนาด
ของแรงหลายแรงที่กระท าต่อ
วัตถุได ้

จากการน าเสนอ
งานหน้าชั้นเรียน 

แบบสังเกตการ
น าเสนองาน 

นักเรียนผ่าน
เกณฑ์ร้อยละ 
60 

P 

นักเรียนท าการทดลองผลของ
แรงหน่ึงแรงท่ีกระท าต่อวัตถุ
ได้ 
 

สังเกตจากการท า
กิจกรรมขั้นตอน
การลงมือท า และ
การบันทึกผล 

แบบสังเกตการ
ท าการทดลอง 

นักเรียนผ่าน
เกณฑ์ร้อยละ 
60 

A 
นักเรียนมีความกระตือรือร้น
ในการแสวงหาความรู้เพิ่มเติม
เพื่อหาค าตอบอย่างสม่ าเสมอ 

สังเกตความตั้งใจ
ในชั้นเรียน  

แบบสังเกตความ
สนใจในชั้นเรียน 

นักเรียนผ่าน
เกณฑ์ร้อยละ 
60 

 
10.   บันทึกผลการจัดการเรียนรู้ 
 10.1 ผลการจัดการเรียนรู้
............................................................................................................................................... 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
 10.2 ปัญหาท่ีเกิดขึ้น
............................................................................................................................................... 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
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 10.3 แนวทางแก้ปัญหา
............................................................................................................................................... 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
        
                                                   ลงชื่อ                                             ผู้สอน 
               (………………………………..) 
          .…./…………/………        
 
 
 
 
  
11.  ความคิดเห็นของผู้บริหาร 
แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี ……
เรื่อง………………………………………………………………………… 
มีคุณภาพในระดับ            ดีมาก           ดี            ปานกลาง          ควรปรับปรุง 
ข้อสังเกตเพิ่มเติม 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
 
                ลงชื่อ                                                
            (                                      ) 
         ผู้อ านวยการ 
          .…./…………/………     
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ใบความรู้ที่ 1 
เรื่อง  ผลลัพธ์ของแรงหลายแรงเป็นอย่างไร 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
แรง   หมายถึงสิ่งที่ท าให้วัตถุเปลี่ยนสภาพจากหยุดน่ิงให้เคลื่อนท่ีหรือเปลี่ยนจาก

เคลื่อนท่ีอยู่แล้วเป็นหยุดนิ่งเร็วขึ้นช้าลงหรือเปลี่ยนทิศทางนอกจากนี้ยังทาให้วัตถุเปลี่ยนแปลง
รูปทรงและขนาดได้ 

 
 
 
 
 

 

ในการด ารงชีวิตแต่ละวันเราต้องใช้แรงเพื่อท ากิจกรรมต่างๆมากมายและลักษณะของ
แรงที่ใช้มีลักษณะที่แตกต่างกันไปด้วยตัวอย่างเช่น การออกแรงลากวัตถุการออกแรงผลักวัตถุ 
การออกแรงหิ้ววัตถุการออกแรงยกวัตถุ 
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แรงลัพธ์ 

การออกแรงหลายแรงมากระท าต่อวัตถุในทิศทางเดียวกันจะมีค่าเท่ากับการรวมแรง
เป็นแรงเดียวแรงที่เป็นผลรวมของแรงหลายแรงน้ีเรียกว่าแรงลัพธ์ 
 

ลักษณะของแรงลัพธ์ 
แรงมีหน่วยเป็นนิวตัน (N )สามารถเขียนแทนด้วยลูกศรความยาวของลูกศรแทนขนาด

ของแรงและหัวลูกศรแทนทิศทางของแรงน้ัน 
 

ประโยชน์ของแรงลัพธ์ 
ในชีวิตประจ าวันของเรามีการน าแรงลัพธ์มาใช้ประโยชน์มากมายตัวอย่างเช่นการสร้าง

สะพานแขวนการป่ันจักรยานพ่วงการใช้สุนัขหลายๆตัวลากเลื่อน 
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กิจกรรมที่ 1 
เรื่อง  ผลลัพธ์ของแรงหนึ่งแรงที่กระท าต่อวัตถุ 

วัตถุประสงค์ 
 1.เพื่อหาค่าของแรงลัพธ์หนึ่งแรงที่กระท าต่อวัตถุ 
วัสดุ – อุปกรณ์ 
 1.เครื่องชั่งสปริง 
 2.ถุงทรายขนาด 100 กรัม 

3.ถุงทรายขนาด 500 กรัม 
 
วิธีการทดลอง 
 1.น าเครื่องชั่งสปริง 1 อัน แขวนด้วยถุงทรายขนาด 100 กรัม อ่านค่าที่ได้ พร้อมบันทึก
ลงในตารางบันทึกผล 
 2.น าเครื่องชั่งสปริง 1 อัน แขวนด้วยถุงทรายขนาด 500 กรัม อ่านค่าที่ได้ พร้อมบันทึก
ลงในตารางบันทึกผล 
 
 ตารางบันทึกผลการทดลอง 

ชื่อวัตถุ ค่าที่อ่านได้จากเครื่องชั่งสปริง หมายเหตุ 
ถุงทรายขนาด 100 กรัม   
ถุงทรายขนาด 500 กรัม   
 
สรุปผลการทดลอง 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
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กิจกรรมที่ 2 
เรื่อง  ผลลัพธ์ของแรงหนึ่งแรงที่กระท าต่อวัตถุ 

วัตถุประสงค์ 
 1.เพื่อหาค่าของแรงลัพธ์หนึ่งแรงที่กระท าต่อวัตถุ 
วัสดุ – อุปกรณ์ 
 1.เครื่องชั่งสปริง 

2.ถุงพลาสติก 
 3.ถ่านไฟฉาย  
 4.สมุด   
  
วิธีการทดลอง 
 1.น าถ่านไฟฉาย 1 ก้อนใส่ลงในถุงพลาสติกใช้เครื่องชั่งสปริงชั่งพร้อมอ่านค่าและบันทึก
ผลลงในตารางบันทึกผล 
 2.น าถ่านไฟฉาย 2 ก้อนใส่ลงในถุงพลาสติกใช้เครื่องชั่งสปริงชั่งพร้อมอ่านค่าและบันทึก
ผลลงในตารางบันทึกผล 
 3.น าสมุด 1 เล่มใส่ลงในถุงพลาสติกใช้เครื่องชั่งสปริงชั่งพร้อมอ่านค่าและบันทึกผลลง
ในตารางบันทึกผล 
 
ตารางบันทึกผลการทดลอง 

ชื่อวัตถุ ค่าที่อ่านได้จากเครื่องชั่งสปริง หมายเหตุ 
ถ่านไฟฉาย 1 ก้อน   
ถ่านไฟฉาย 2 ก้อน   
สมุด 1 เล่ม   
 
สรุปผลการทดลอง 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………….. 
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แบบสังเกตพฤติกรรมการเข้าร่วมกลุ่ม 
 

วิชา…………………………………………ชั้น………………………..…………… 
เลขที ่ ชื่อ-สกุล ตั้งใจเรียน

และท า
กิจกรรม 

ร่วมกัน
อภิปราย 
ซักถาม 

ร่วมกันท า
กิจกรรม
กลุ่ม 

ตั้งปัญหา
หรือค าถาม
สร้างสรรค์ 

ท างานได้
เรียบร้อย
และถูกต้อง 

หมาย
เหตุ 

        
        
        
        
        
        
        
        
        
        
        
        
        
        
        
        
        
        
        

 
หมายเหตุ ให้บันทึกโดยใช้เครื่องหมาย  √ = มีพฤติกรรมที่พึงประสงค์ตามคาดหวัง 
      x = มีพฤติกรรมไม่สอดคล้องตามคาดหวัง 
เกณฑ์การประเมิน  นักเรียนมีพฤติกรรมที่พึงประสงค์ตามคาดหวังตั้งแต่ 3 รายการข้ึนไปผ่า
เกณฑ์การประเมิน 
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เกณฑ์การให้คะแนนพฤติกรรมการเข้าร่วมกิจกรรม 
กิจกรรมการทดลองที่ 1 เรื่อง ผลลัพธ์ของแรงหนึ่งแรงที่กระท าต่อวัตถุ 

ตัวบ่งชี้การ
ปฏิบัติการทดลอง 

ระดับคะแนน 
3 2 1 

1.  การทดลองตาม
แผนที่ก าหนด 

ทดลองตามวิธีการและ
ขั้นตอนท่ีก าหนดไว้
อย่างถูกต้องด้วย
ตนเอง 

ทดลองตามวิธีการและ
ขั้นตอนท่ีก าหนดไว้
โดยครูแนะน าใน
บางส่วน 

ทดลองตามวิธีการ
แต่ข้ามขั้นตอนท่ี
ก าหนดไว้ โดยครู
แนะน าตลอดเวลา 

2.  การใช้อุปกรณ์
หรือเครื่องมือ 

ใช้อุปกรณ์ในการ
ทดลองได้อย่าง
คล่องแคล่วและถูกต้อง
ตามหลักปฏิบัติ 

ใช้อุปกรณ์ในการ
ทดลองได้อย่างถูกต้อง
ตามหลักการปฏิบัติ 
แต่ไม่คล่องแคล่ว 

ใช้อุปกรณ์ในการ
ทดลองไม่ถูกต้อง 

3.  การบันทึกผล
การทดลอง 

บันทึกผลเป็นระยะ
อย่างถูกต้อง ครบถ้วน
และมีระเบียบ 

บันทึกผลเป็นระยะ
อยา่งถูกต้อง ครบถ้วน
แต่ไม่เป็นระเบียบ 

บันทึกผลไม่ครบ
และไม่เป็นไปตาม
การทดลอง 

4.  การน าเสนอ จัดกระท าข้อมูลอย่าง
เป็นระบบและน าเสนอ
ด้วยรูปแบบต่างๆ 
อย่างชัดเจน ถูกต้อง 

จัดกระท าข้อมูลอย่าง
เป็นระบบและน าเสนอ
ด้วยรูปแบบต่างๆ แต่มี
บางส่วนไม่ถูกต้อง 

ไม่มีการจัดกระท า
ข้อมูลและการ
น าเสนอสื่อ
ความหมายไม่ชัดเจน 

5.  การสรุปผลการ
ทดลอง 

สรุปผลการทดลองได้
อย่างถูกต้อง กระชับ 
ชัดเจน และครอบคลุม
ข้อมูลจากการวิเคราะห์
ทั้งหมด 

สรุปผลการทดลองได้
อย่างถูกต้อง แต่ยังไม่
ครอบคลุมข้อมูลจาก
การวิเคราะห์ทั้งหมด 

สรุปผลการทดลอง
ได้ตามความเห็น
โดยไม่ใช้ข้อมูลจาก
การทดลอง 

6.  การดูแลและ
การเก็บอุปกรณ์ 

ดูแลอุปกรณ์ในการ
ทดลองและมีการท า
ความสะอาดและเก็บ
อย่างถูกต้องตาม
หลักการ 

ดูแลอุปกรณ์ในการ
ทดลองและมีการท า
ความสะอาด แต่เก็บไม่
เป็นระบบ 

ไม่ดูแลอุปกรณ์ใน
การทดลองและไม่
สนใจท าความ
สะอาด รวมทั้งเก็บ
ไม่เป็นระบบ 

เกณฑ์การตัดสิน ช่วงคะแนน 13- 18 ดี ช่วงคะแนน 7- 12 พอใช ้  
   ช่วงคะแนน 1- 6 ปรับปรุง 
เกณฑ์การผ่าน   ช่วงคะแนน  7  คะแนนข้ึนไป ผ่านเกณฑ์ 
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เกณฑ์การให้คะแนนพฤติกรรมการเข้าร่วมกิจกรรม 
กิจกรรมการทดลองที่ 2 เรื่อง ผลลัพธ์ของแรงหลายแรงที่กระท าต่อวัตถุ 

ตัวบ่งชี้การ
ปฏิบัติการทดลอง 

ระดับคะแนน 
3 2 1 

1.  การทดลองตาม
แผนที่ก าหนด 

ทดลองตามวิธีการและ
ขั้นตอนท่ีก าหนดไว้
อย่างถูกต้องด้วย
ตนเอง 

ทดลองตามวิธีการและ
ขั้นตอนท่ีก าหนดไว้
โดยครูแนะน าใน
บางส่วน 

ทดลองตามวิธีการ
แต่ข้ามขั้นตอนท่ี
ก าหนดไว้ โดยครู
แนะน าตลอดเวลา 

2.  การใช้อุปกรณ์หรือ
เครื่องมือ 

ใช้อุปกรณ์ในการ
ทดลองได้อย่าง
คล่องแคล่วและถูกต้อง
ตามหลักปฏิบัติ 

ใช้อุปกรณ์ในการ
ทดลองได้อย่างถูกต้อง
ตามหลักการปฏิบัติ 
แต่ไม่คล่องแคล่ว 

ใช้อุปกรณ์ในการ
ทดลองไม่ถูกต้อง 

3.  การบันทึกผลการ
ทดลอง 

บันทึกผลเป็นระยะ
อย่างถูกต้อง ครบถ้วน
และมีระเบียบ 

บันทึกผลเป็นระยะ
อย่างถูกต้อง ครบถ้วน
แต่ไม่เป็นระเบียบ 

บันทึกผลไม่ครบ
และไม่เป็นไปตาม
การทดลอง 

4.  การน าเสนอ จัดกระท าข้อมูลอย่าง
เป็นระบบและน าเสนอ
ด้วยรูปแบบต่างๆ 
อย่างชัดเจน ถูกต้อง 

จัดกระท าข้อมูลอย่าง
เป็นระบบและน าเสนอ
ด้วยรูปแบบต่างๆ แต่มี
บางส่วนไม่ถูกต้อง 

ไม่มีการจัดกระท า
ข้อมูลและการ
น าเสนอสื่อ
ความหมายไม่ชัดเจน 

5.  การสรุปผลการ
ทดลอง 

สรุปผลการทดลองได้
อย่างถูกต้อง กระชับ 
ชัดเจน และครอบคลุม
ข้อมูลจากการวิเคราะห์
ทั้งหมด 

สรุปผลการทดลองได้
อย่างถูกต้อง แต่ยังไม่
ครอบคลุมข้อมูลจาก
การวิเคราะห์ทั้งหมด 

สรุปผลการทดลอง
ได้ตามความเห็น
โดยไม่ใช้ข้อมูลจาก
การทดลอง 

6.  การดูแลและการ
เก็บอุปกรณ์ 

ดูแลอุปกรณ์ในการ
ทดลองและมีการท า
ความสะอาดและเก็บ
อย่างถูกต้องตาม
หลักการ 

ดูแลอุปกรณ์ในการ
ทดลองและมีการท า
ความสะอาด แต่เก็บไม่
เป็นระบบ 

ไม่ดูแลอุปกรณ์ใน
การทดลองและไม่
สนใจท าความ
สะอาด รวมท้ังเก็บ
ไม่เป็นระบบ 

เกณฑ์การตัดสิน ช่วงคะแนน 13- 18 ดี ช่วงคะแนน 7- 12 พอใช ้  
   ช่วงคะแนน 1- 6 ปรับปรุง 
เกณฑ์การผ่าน   ช่วงคะแนน  7  คะแนนข้ึนไป ผ่านเกณฑ์  
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แบบประเมินผลการปฏิบัติกิจกรรมการทดลอง 
กิจกรรมการทดลองที่ 1 เรื่องผลลัพธ์ของแรงหนึ่งแรงที่กระท าต่อวัตถุ 

ชื่อผู้รับการประเมิน………………………………เลขที่…………….ชั้น………………… 
ค าชี้แจง  จงท าเครื่องหมาย √ ลงในช่องตรงกับคุณลักษณะที่ผู้เรียนแสดงออก 

ระดับพฤติกรรมการปฏิบัติกิจกรรมเป็น 3 ระดับ ดังนี้ 
  3 หมายถึง ผู้เรียนมีการปฏิบัติกิจกรรมอยู่ในระดับดี 
  2 หมายถึง ผู้เรียนมีการปฏิบัติกิจกรรมอยู่ในระดับพอใช้ 
  1 หมายถึง ผู้เรียนมีการปฏิบัติกิจกรรมอยู่ในระดับปรับปรุง 
  
 สถานะของผู้ประเมิน ผู้สอน           ผู้เรียน           เพื่อน 
 

รายการพฤติกรรมของนักเรียน คะแนนพิจารณา 
3 2 1 

1.การทดลองตามแผนที่ก าหนด    
2.การใช้อุปกรณ์ /เครื่องมือเหมาะสมถูกต้อง    
3.การบันทึกผลการทดลอง/ การปฏิบัติถูกต้อง    
4.การจัดกระท าข้อมูลและการน าเสนอ    
5.การสรุปผลการทดลอง    
6.การดูแลและการเก็บอุปกรณ์เครื่องมือ    
7.ประโยชน์ที่ได้รับจากการน าเสนอ    
8.การแบ่งหน้าที่ความรับผิดชอบ    

คะแนนรวม  
คิดเป็นร้อยละ  

 
เกณฑ์การประเมิน 
   ช่วงคะแนน 21-30    = ด ี
   ช่วงคะแนน 11-20    = พอใช ้
   ช่วงคะแนน 1-10    = ปรับปรุง 
  เกณฑ์การผ่าน   ช่วงคะแนน  11  คะแนนขึ้นไป  ผ่านเกณฑ์ 
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แบบประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
 

ชื่อผู้รับการประเมิน…………………………………เลขที…่………….ชั้น………………… 
ค าชี้แจง  จงท าเครื่องหมาย √ ลงในช่องตรงกับคุณลักษณะที่ผู้เรียนแสดงออก  โดยจ าแนก
ระดับพฤติกรรมการแสดงออกเป็น 4 ระดับ  ดังนี้ 
 
  4 หมายถึง ผู้เรียนมีพฤติกรรมแสดงออกอย่างสม่ าเสมอ (ดีมาก) 
  3 หมายถึง ผู้เรียนมีพฤติกรรมแสดงออกเป็นครั้งคราว (ดี) 
  2 หมายถึง ผู้เรียนมีพฤติกรรมแสดงออกน้อยครั้ง (น้อย) 
  1 หมายถึง ผู้เรียนไม่มีพฤติกรรมแสดงออกเลย (ปรับปรุง) 
 
 สถานะของผู้ประเมิน ผู้สอน           ผู้เรียน           เพื่อน 
 

รายการพฤติกรรมของนักเรียน พฤติกรรมที่แสดงออก 
4 3 2 1 

1.มีความซื่อสัตย์  สุจริต     
2.มีวินัย     
3.ใฝ่เรียนรู้     
4.มุ่งม่ันในการท างาน     

รวม  
เฉลี่ย  

 
เกณฑ์การประเมิน 
   ช่วงคะแนน 13-16    = ดีมาก 
   ช่วงคะแนน 9-12    = ด ี
   ช่วงคะแนน 5-8    = พอใช ้
   ช่วงคะแนน 1-4    = ปรับปรุง 

 
  เกณฑ์การผ่าน   ช่วงคะแนน  5  คะแนนข้ึนไป  ผ่านเกณฑ์ 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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แบบทดสอบ 
เร่ืองแรงและความดัน 

 
ค าชี้แจง 
 
ค าสั่ง  ให้นักเรียนกาเครื่องหมาย   ลงในกระดาษค าตอบหน้าข้อที่ถูกต้อง 
 
1.ข้อใดให้ความหมายของแรงได้ถูกต้อง (ด้านความรู้ความจ า) 
 ก.สิ่งที่ท าให้วัตถุเปลี่ยนสภาพจากหยุดน่ิงให้เคลื่อนท่ี    

ข .สิ่งที่ท าให้วัตถุเปลี่ยนสภาพจากเคลื่อนท่ีให้หยุดนิ่ง  
 ค.สิ่งที่ท าให้วัตถุเปลี่ยนทั้งขนาดและทิศทาง   

ง.ถูกทุกข้อ 
2.เมื่อมีแรงมากระท าต่อวัตถุจะท าให้วัตถุเปลี่ยนแปลงอย่างไร (ด้านความเข้าใจ) 
 ก. วัตถุหยุดน่ิง    ข.วัตถุเคลื่อนตัวออกจากที่เดิม 
 ค.วัตถุเปลี่ยนรูปร่าง   ง.ถูกทุกข้อ 
3.หน่วยของแรงมีชื่อว่าอะไร  (ด้านความรู้ความจ า) 
 ก. เวกเตอร ์    ข .นิวตัน 
 ค.เซนติเมตร    ง.มิลลิเมตร 
4.จากภาพแรงที่กระท าต่อวัตถุมีทั้งหมดกี่แรง (ด้านความเข้าใจ) 
 
 
 
 
 
 

ก .1 แรง    ข .2 แรง 
 ค.  3 แรง             ง. 4 แรง 
 
5.  ถ้ามีเด็ก 7 คนช่วยกันเข็นลังไปด้านหน้าจะเกิดแรงลัพธ์ทั้งหมดกี่แรง (ด้านความเข้าใจ) 

ก.1 แรง     ข .2 แรง 
 ค.3 แรง     ง. 4 แรง 
 

ค าชี้แจง :ข้อสอบฉบับนี้ประกอบด้วยข้อสอบแบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลอืก จ านวน  30 ข้อ 

ทั้งหมด 5 หน้า คะแนนเต็ม 30 คะแนน โดยใช้เวลาในการท าข้อสอบ 1 ชั่วโมง 
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6. จากรูปขนาดของแรงลัพธ์มีค่าเท่าใด (ด้านความเข้าใจ)  
 
 
 

ก.  0 N     ข .10 N 
 ค. 20 N     ง. 30 N 
7.จากรูปขนาดของแรงลัพธ์มีค่าเท่าใด (ด้านความเข้าใจ) 
 
 

 
 
ก. 5  N     ข .10 N 

 ค. 15 N     ง. 20  N 
8.จากรูปขนาดของแรงลัพธ์มีค่าเท่าใด (ด้านความเข้าใจ) 
 
 
 

ก. 100 N     ข .200 N 
 ค. 300 N     ง. 400 N 
9.ข้อใดอธิบายความหมายของแรงดันอากาศได้ถูกต้องที่สุด (ด้านความรู้ความจ า) 
 ก.แรงที่ต้านการเคลื่อนท่ีของวัตถุ      

ข .แรงที่พยุงการเคลื่อนท่ีของวัตถุ 
 ค.แรงที่อากาศกดลงบนผิวของวัตถุเพียงทิศทางเดียว   

ง.แรงที่อากาศกดลงบนผิวของวัตถุในทุกทิศทาง 
10.แรงที่อากาศกระท าตั้งฉากต่อหนึ่งหน่วยพื้นท่ีเรียกว่า (ด้านความรู้ความจ า) 
 ก.ความดันพื้นที่     ข .ความดันอากาศ 
 ค.ความดันของเหลว    ง.ความดันวัตถุ 
11.ข้อใดต่อไปนี้เป็นประโยชน์ของความดันอากาศ (ด้านความรู้ความจ า) 

ก.การดูดน้ าออกจากขวดโดยใช้หลอดดูด   
ข.การดูดของเหลวเข้าหลอดหยดหรือเข็มฉีดยา 

 ค.การถ่ายของเหลวโดยสายยางจากภาชนะหน่ึงไปยังอีกภาชนะหนึ่งท่ีอยู่ต่างระดับกัน 
ง.ถูกทุกข้อ 
 

 10 N 10 N 

 20 N 10 N 

20 N 

 
100 N 

200 N 

10N 
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12.ความดันอากาศเกิดจากสมบัติของอากาศในข้อใด (ด้านความรู้ความจ า) 
ก.อากาศไม่มีน้ าหนัก   ข .อากาศมีน้ าหนัก 

 ค.อากาศเคลื่อนท่ี   ง.ถูกทุกข้อ 
13.เมื่อเอาน้ าใส่ในลูกโป่ง ลูกโป่งเป็นเช่นไร (ด้านการวิเคราะห์) 
 ก. ลูกโป่งมีขนาดเล็กลง    ข .ลูกโป่งมีขนาดใหญ่ขึ้น 
 ค.ลูกโป่งแตก     ง.ไม่เกิดการเปลี่ยนแปลง 
14.แรงที่น้ ากระท าต่อวัตถุมีทิศทางอย่างไร (ด้านความรู้ความจ า) 
 ก. ไปในทิศทางใดทิศทางหนึ่ง   ข .ไปในทิศทางตรงข้ามข้องวัตถุ 
 ค. ไปทุกทิศทาง     ง. ไม่มีข้อใดถูกต้อง 
15.ข้อใดต่อไปนี้เป็นการน าเรื่องความดันของของเหลวไปใช้ประโยชน์ (ด้านความเข้าใจ) 

ก. การสร้างเขื่อน    ข .การออกแบบเรือด าน้ า 
 ค.ถูกทั้งข้อ ก และ ข    ง.ไม่มีข้อใดถูกต้อง 
16. การเกิดหูอื้อขณะด าน้ ามีสาเหตุมาจากอะไร (ด้านความเข้าใจ) 
 ก.แรงดันน้ ามากกว่าแรงดันอากาศ 
 ข.แรงดันของน้ าน้อยกว่าแรงดันอากาศ 
 ค.น้ ามีความหนาแน่นน้อยกว่าอากาศ 
 ง.น้ ามีความหนาแน่นเท่ากับอากาศ 
17.ข้อใดต่อไปนี้ให้ความหมายของแรงพยุงได้ถูกต้องที่สุด (ด้านความรู้ความจ า) 

ก.แรงพยุงของของเหลวและแก๊สที่กระท าต่อวัตถุที่อยู่ในของเหลวและแก๊สนั้นท าให้วัตถุ
ลอยอยู่ได้ 

ข .แรงต้านการเคลื่อนที่ ของวัตถุ ที่ เกิดขึ้นระหว่างผิวที่สัมผัสกัน 
 ค.แรงที่อากาศกดลงบนผิวของวัตถุเพียงทิศทางเดียว   
 ง.ไม่มีข้อใดถูกต้อง 
18.การจมและการลอยของวัตถุขึ้นอยู่กับปัจจัยในข้อใด (ด้านการวิเคราะห์) 
 ก.รูปร่างของวัตถุ    ข .สีของวัตถ ุ
 ค.น้ าหนักของวัตถุ    ง.พื้นผิวของวัตถุ 
19.ใครเป็นผู้กล่าวว่า แรงลอยตัวที่กระท าต่อวัตถุมีค่าเท่ากับน้าหนักของของเหลวที่ถูกแทนที่
ด้วยปริมาตรของวัตถุส่วนท่ีจมในของเหลวนั้น (ด้านความรู้ความจ า) 
 ก. นิวตัน     ข .อาร์คิมีดิส 
 ค.รัทเทอฟอร์ด     ง. กาลิเลโอ 
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20.ถ้าแรงพยุงของน้ ากระท าต่อก้อนหินน้อยกว่าน้ าหนักของก้อนหินผลจะเป็นเช่นไร (ด้านการ
วิเคราะห์) 
 ก.ก้อนหินลอยน้ า    ข .ก้อนหินจมน้ า 
 ค.ก้อนหินจมเพียงบางส่วน   ง.ถูกทั้งข้อ ข และ ค 
21.ข้อใดต่อไปนี้กล่าวได้ถูกต้อง (ด้านการวิเคราะห์) 
 ก.ถ้าวัตถุมีความหนาแน่นน้อยกว่าของเหลววัตถุจะลอยในของเหลว   

ข .ถ้าวัตถุมีความหนาแน่นน้อยกว่าของเหลววัตถุจะจมในของเหลว  
 ค.ถ้าวัตถุมีความหนาแน่นเท่ากันกับของเหลววัตถุจะจมปริ่มในของเหลว   

ง.ถ้าวัตถุมีความหนาแน่นมากกว่าของเหลววัตถุจะลอยในของเหลว 
22.ถ้าน าไข่ไก่ไปใส่ในน้ าเกลือ เปรียบเทียบกับไข่ไก่ที่ใส่ในน้ าเปล่าผลที่เกิดขึ้นเป็นอย่างไร 
(ด้านการวิเคราะห์) 
 ก. ไข่ไก่จะลอยท้ังในน้ าเกลือ และน้ าเปล่า   

ข .ไข่ไก่จะจมทั้งในน้ าเกลือและน้ าเปล่า  
 ค.ไข่ไก่จะลอยในน้ าเปล่าและจมในน้ าเกลือ  

ง.ไข่ไก่จะลอยในน้ าเกลือและจมในน้ าเปล่า 
23.ข้อใดต่อไปนี้เป็นการน าหลักการเรื่องแรงพยุงมาใช้ประโยชน์ (ด้านการน าไปใช้) 
 ก.สร้างเรือ    ข .สร้างแพ 
 ค.ท าเสื้อชูชีพ    ง.ถูกทุกข้อ 
24. แรงต้านการเคลื่อนท่ีของวัตถุเรียกว่า (ด้านความรู้ความจ า) 
 ก.แรงลอยตัว     ข .แรงพยุงตัว 
 ค.แรงดันตัว     ง.แรงเสียดทาน 
25.ข้อใดกล่าวถึงทิศทางของแรงเสียดทานได้ถูกต้อง (ด้านความรูค้วามจ า)  
 ก.มีทิศทางเดียวกับการเคลื่อนท่ีของวัตถุ      

ข .สวนทางการเคลื่อนท่ีของวัตถุ  
 ค.มีทุกทิศทาง 
 ง.ไม่มีทิศทาง 
26.จากกิจกรรมต่อไปนี้ข้อใดที่ไม่ต้องการแรงเสียดทาน (ด้านการวิเคราะห์) 

ก.เคลื่อนย้ายตู้เก็บของ    ข .การใช้รองเท้าส าหรับเล่นฟุตบอล 
 ค.การขับรถบนถนน    ง.เดินบนพื้นกระเบื้อง 
27.จากกิจกรรมต่อไปนี้ข้อใดที่ต้องการแรงเสียดทาน (ด้านการวิเคราะห์) 

ก.เคลื่อนย้ายตู้เก็บของ    ข .การใช้รองเท้าส าหรับเล่นฟุตบอล 
 ค.การใส่ชุดว่ายน้ า    ง.การใช้ตะเกียบคีบอาหาร 
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28.ข้อใดกล่าวถึงสมบัติของแรงเสียดทานได้ถูกต้องที่สุด (ด้านความรู้ความจ า) 
ก.แรงเสียดทานมีค่าเป็นศูนย์ เม่ือวัตถุไม่มีแรงภายนอกมากระท า    
ข .แรงเสียดทานมีทิศทางเดียวกับการเคลื่อนท่ีของวัตถุ 

 ค.แรงเสียดทานขึ้นอยู่กับขนาดหรือพื้นที่ของผิวสัมผัส    
ง.แรงเสียดทานสถิตมีค่าสูงกว่าแรงเสียดทานจลน์มาก 

29.ข้อใดต่อไปนี้เป็นการลดแรงเสียดทาน (ด้านการวิเคราะห์) 
ก.การเพิ่มลวดลายท่ีพื้นรองเท้า    
ข.ดอกยางที่ติดบนล้อรถ 

 ค.การปูพื้นห้องน้ าด้วยกระเบื้องผิวขรุขระ    
ง.การใช้น้ ามันหล่อลื่นหรือจาระบี 

30. ข้อใดต่อไปนี้เป็นการเพิ่มแรงเสียดทาน (ด้านการวิเคราะห์) 
ก.การเพิ่มลวดลายท่ีพื้นรองเท้า    
ข .การใช้ระบบลูกปืน 

 ค.การออกแบบชุดว่ายน้ า   
ง.การใช้น้ ามันหล่อลื่นหรือจาระบี 
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เฉลยแบบทดสอบ 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 

ข้อที ่ ค าตอบ 
 

1 ง 
2 ง 
3 ข 
4 ข 
5 ก 
6 ก 
7 ข 
8 ก 
9 ง 
10 ข 
11 ง 
12 ข 
13 ข 
14 ข 
15 ค 
16 ก 

ข้อที ่ ค าตอบ 
 

17 ก 
18 ค 
19 ข 
20 ข 
21 ก 
22 ค 
23 ง 
24 ข 
25 ก 
26 ก 
27 ข 
28 ค 
29 ง 
30 ก  
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แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการ 
ทางวิทยาศาสตร์ 
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แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
เร่ือง แรงและความดัน 

 
ค าชี้แจง 
 
ค าสั่ง   ให้นักเรียนกาเครื่องหมาย   ลงในกระดาษค าตอบหน้าข้อที่ถูกต้อง 
1. วัตถุก้อนหน่ึงมีสีดา ผิวเรียบแข็ง เมื่อเคาะกับโต๊ะมีเสียงดัง จากข้อความ ดังกล่าวมีการใช้
ประสาทสัมผัสอะไรในการสังเกตบ้าง  
 ก. หู ตา  
 ข. หู ตา กาย  
 ค. หู ตา จมูก ลิ้น  
 ง. ใจ กาย ลิ้น จมูก ตา 
2. ข้อใดเป็นสิ่งที่สังเกตได้จากการเปุาอากาศเข้าไปในลูกโปุง  
 ก. ลูกโปุงพองออก  
 ข. อากาศในลูกโปุงมีแรงดัน  
 ค. ถ้าอากาศเข้าไปมาก ๆ ลูกโปุงอาจจะแตกได้  
 ง. หลังจากเปุาแล้ว ลูกโปุงจะมีน้าหนักมากขึ้น 
3. “ใครทอดหมูนะ” ใช้ประสาทสัมผัสส่วนใด ในการรับรู้  
 ก. หู  
 ข. ตา  
 ค. จมูก  
 ง. ลิ้น 
4. ข้อมูลใดที่เป็นการสังเกตเชิงปริมาณ  
 ก. ขนมก้อนนี้ผิวหยาบ  
 ข. ถุงนมนี้หนักประมาณ ๑,๐๐๐ กรัม  
 ค. ฟองน้าอันน้ีนุ่ม  
 ง. ไม้บรรทัดอันนี้สีชมพู 
5. ข้อใดเป็นผลที่ได้จากการสังเกต การบีบดินน้ามันด้วยมือ  
 ก. สีของดินน้ามันเปลี่ยนไป  
 ข. ดินน้ามันยังคงสภาพเดิม  
 ค. ดินน้ามันยุบลงไป เป็นรูปน้ิวมือ  
 ง. มีเสียงเกิดขึ้นในขณะท่ีบีบดินน้ามัน 

ค าชี้แจง :ข้อสอบฉบับนี้ประกอบด้วยข้อสอบแบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลอืก จ านวน 30 ข้อ 

ทั้งหมด 8 หน้า คะแนนเต็ม 30 คะแนน โดยใช้เวลาในการท าข้อสอบ 1 ชั่วโมง 
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6.  ไส้เทียบไขเปลี่ยนจากสีขาวเป็นสีดา ผลจากการสังเกตดังกล่าวนี้ เป็นข้อมูลประเภทใด  
 ก. ข้อมูลเชิงปริมาณ  
 ข. ข้อมูลเชิงคุณภาพ  
 ค. ข้อมูลจากการเปลี่ยนแปลง  
 ง. ข้อมูลที่เกิดจากการคาดคะเน 
7. เครื่องใช้ในข้อใดจัดเป็นพวกเดียวกันกับ เครื่องซักผ้า 
 ก. เตารีด , กระติก 
 ข. ถังน้ าแข็ง , กระติกน้ าร้อน 
 ค. ตู้เย็น , เตารีด 
 ง. ถังน้ า , หม้อหุงข้าว 
8.กล้าดี แบ่งผักออกเป็นสองพวก ดังนี้ 

 
นักเรียนคิดว่ากล้าดีใช้เกณฑ์อะไรในการแบ่งผักเหล่านี้ 
 ก. ลักษณะของล าต้น 
 ข. ส่วนที่ใช้รับประทาน 
 ค. ฤดูกาล 
 ง. อายุการเก็บเกี่ยว  
9. ถ้าแบ่งผลไม้ออกเป็นพวกๆ ผลไม้ในข้อใดควรอยู่พวกเดียวกันกับขนุน 
 ก. มะนาว 
 ข. มะพร้าว 
 ค. มะยม 
 ง. มะม่วง 
 
 
 
 
 
 

พวกที่ 1  พวกที ่2 
ฟักทอง บวบ 

แตงกวา ถั่วฝักยาว 
คะน้า ผักชี 

ต้นหอม ผักกาด 
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10. เราสามารถใช้เกณฑ์อะไรในการแบ่งกลุ่มสสารในห้องวิทยาศาสตร์ได้ 3 กลุ่ม 
ยางลบ ผงเกลือ น้ าแข็ง 
น้ ามะนาว น้ านม น้ ามันพืช 
อากาศ ออกซิเจน แก๊สหุงตม้ 

 
 ก. รูปร่างภายนอก 
 ข. สถานะของสาร 
 ค. ประโยชน์การใช้งาน 
 ง. สีของสาร 
11. มีอาหาร 6 ชนิด คือ เนื้อแดดเดียว ไข่เจียว ปลาทูทอด ข้าว ส้มต า และผัดคะน้า ถ้าเราจะ
แบ่งเป็น 2 กลุ่ม คือ อาหาร ได้จากพืชและสัตว์ นักเรียนคิดว่าอาหารอะไรบ้างจะอยู่ในกลุ่ม
เดียวกัน 
 
ก. กลุ่มที่ 1 เนื้อแดดเดียว ส้มต า ข้าว 
 กลุ่มที่ 2 ผัดคะน้า ไข่เจียว ปลาทูทอด 
 
ข. กลุ่มที่ 1 ส้มต า ข้าว ไข่เจียว 
 กลุ่มที่ 2 เนื้อแดดเดียว ปลาทูทอด ผัดคะน้า 
 
ค. กลุ่มที่ 1 ส้มต า ผัดคะน้า ข้าว 
 กลุ่มที่ 2 ปลาทูทอด ไข่เจียว เนื้อแดดเดียว 
 
ง. กลุ่มที่ 1 ปลาทูทอด ข้าว ส้มต า 
 กลุ่มที่ 2 ไข่เจียว เนื้อแดดเดียว ปลาทูทอด 
12.จากการงอกของถั่วเขียวบนกระดาษช าระของดารณี 1 จาน นับได้ 85 ต้น และจานของ       
วีรพงษ์ ได้ 45 ต้น ข้อความใดถูกต้อง 
 ก. ถั่วเขียวดารณีงอกได้น้อยกว่าถั่วเขียวของวีรพงษ์ 40 ต้น 
 ข. ถั่วเขียวของวีรพงษ์งอกได้มากกว่าถั่วเขียวของดารณี 40 ต้น 
 ค. ถั่วเขียววีรพงษ์งอกได้เท่ากับถั่วเขียวดารณี 40 ต้น 
 ง. ถั่วเขียวดารณีงอกได้มากกว่าถั่วเขียวของวีรพงษ์ 40 ต้น 
 
 
 



มหาวิทยาล
ัยราช

ภัฏเทพสตรี 

146 

จากตารางข้างล่าง แสดงความสูงของต้นถั่วงอก ในเวลา 5 วัน ใช้ข้อมูลต่อไปนี้ ตอบค าถามข้อ  
    13-14 

วันที่  ความสูง (มิลลิเมตร) 
1   27 
2   49 
3  74 
4  85 
5  96 

 
13. จากวันท่ี 3 ถึง 5 ต้นถั่วสูงขึ้นเท่าไร 
 ก. 11 มิลลิเมตร 
 ข. 12 มิลลิเมตร 
 ค. 22 มิลลิเมตร 
 ง. 32 มิลลิเมตร 
14.ความสูงของต้นถั่วงอก จากวันที่ 2 และ 3 แตกต่างจากวันที่ 1 และ 4 เท่าไหร่ 
 ก. 22 มิลลิเมตร 
 ข. 33 มิลลิเมตร 
 ค. 44 มิลลิเมตร 
 ง. 55 มิลลิเมตร 
15. ผลบวกของ 20.05 + 9.17 + 35 ตรงกับข้อใด 
 ก. 29.22 
 ข. 55.05 
 ค. 64.22 
 ง. 64 
16. ในการวัดส่วนสูงของนักเรียนชั้นป. 5 จ านวน 5 คน ดังนี้ 148 , 142 , 140 , 137 และ 133 
เซนติเมตร อยากทราบว่านักเรียนชั้นป. 5 มีส่วนสูงเฉลี่ยเป็นเท่าใด 
 ก. 146 เซนติเมตร 
 ข. 150 เซนติเมตร 
 ค. 140 เซนติเมตร 
 ง. 130 เซนติเมตร 
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ใช้ข้อมูลต่อ ตอบค าถามข้อ 17 – 18 
ผลการส ารวจผู้ใช้บริการห้องสมุดประชาชน 

แห่งหนึ่ง ประชากร 700 คน 
1. เพศชาย 44 % เพศหญิง 56 % 

  2. วัย วัยเด็ก 20 % เทา่กับ 140 คน 
วัยรุ่น 45 % เท่ากับ 315 คน 

      วัยผู้ใหญ่ 35 % เท่ากับ 245 คน 

 
17.จากข้อมูลข้างบนมีผู้ให้บริการห้องสมุดที่เป็นเพศหญิงกี่คน 
 ก. 392 คน 
 ข. 500 คน 
 ค. 560 คน 
 ง. 644 คน 
18. ผู้ใช้บริการท่ีเป็นวัยเด็ก และวัยผู้ใหญ่ มีจ านวนมากกว่าวัยรุ่นกี่คน 
 ก. 55 คน 
 ข. 70 คน 
 ค. 10 คน 
 ง. 645 คน 
19.ข้อใดคือความหมายของการสื่อความหมายข้อมูล 
 ก. การน าข้อมูลที่ได้จากการสังเกตไปสัมพันธ์กับความรู้สึก 
 ข. การแสดงท่าทาง ความรู้สึก ให้ผู้อื่นเข้าใจ 
 ค. การคิดหาค าตอบล่วงหน้าโดยอาศัยการสังเกต 
 ง. การน าข้อมูลดิบมาจัดล าดับใหม่ 
20. การตัดไม้ท าลายป่าท าให้น้ าท่วม เพราะรากของต้นไม้ท าหน้าที่ในการอุ้มน้ าได้ดี นักเรียน
จะให้ความหมายของค าว่า “การอุ้มน้ า” อย่างไร จึงจะสามารถตรวจสอบได้ 
 ก. การดูดซับน้ าและการเก็บกักน้ า 
 ข. น้ าไหลผ่านได้เร็ว 
 ค. การถ่ายเทน้ า 
 ง. ปริมาณน้ า 
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21. ถ้าต้องการเปรียบเทียบอุณหภูมิของอากาศในสถานท่ีที่แตกต่างกัน นักเรียนจะเสนอข้อมูล
โดยวิธีใดจึงจะเหมาะสมที่สุด 
 ก. เขียนบรรยาย 
 ข. เขียนเป็นวงกลม 
 ค. เขียนเป็นกราฟ 
 ง. เขียนเป็นตาราง 
22. ประกายดาวสังเกตพบว่า “ต้นทานตะวันที่ขึ้นกันหนาแน่น จะมีล าต้นสูงชะลูดมากกว่า 
ต้นทานตะวันที่ขึ้นกันไม่หนาแน่นนัก” นักเรียนคิดว่าเหตุผลใด ต้นทานตะวันจึงเป็นเช่นน้ัน 
 ก. เพื่อแย่งอากาศ 
 ข. เพื่อแย่งให้ได้รับแสงเต็มที่ 
 ค. เพื่อปรับตัวให้มีความสูงไล่เลี่ยกัน 
 ง. ทานตะวันมีการเจริญเติบโตได้ดีเมื่ออยู่กันไม่หนาแน่น 
23. ลุงเอื้อเป็นเกษตรกร เขาใช้ยาฉีดปราบศัตรูพืชในไร่แตงโมเป็นประจ า ต่อมาเขาอาเจียนและ
อุจจาระเป็นเลือด ล้มป่วยและเสียชีวิตในที่สุด นักเรียนคิดว่า ลุงเอื้อเสียชีวิต เพราะเหตุใด 
 ก. ร่างกายอ่อนแอเพราะท างานหนัก 
 ข. เป็นเวรกรรมจากชาติที่แล้ว 
 ค. ได้รับสารพิษสู่ร่างกาย 
 ง. จงใจฆ่าตัวตาย 
24. ข้อใดเป็นการลงความเห็น 
 ก. รถยนต์คันนี้สีแดง 
 ข. มะนาวมีรสเปรี้ยว 
 ค. ดอกมะลิมีสีขาว กลิ่นหอม 
 ง. วิชุดาสูงเพรียว ผิวขาว สวยเหมือนแม่ 
25. อนงค์แปรงฟันวันละ 3 ครั้งหลังอาหาร อรนุชแปรงฟันวันละ 2 ครั้ง หลังอาหาร อ้อมเดือน 
ไม่แปรงฟันเลย ปรากฏว่าอ้อมเดือนเป็นโรคฟันผุ นักเรียนจะลงความเห็นว่าอย่างไร 
 ก. อ้อมเดือนไม่มีสุขนิสัยในการบริโภคอาหาร 
 ข. อ้อมเดือนทานอาหารไม่มีประโยชน์ 
 ค. ปากและฟันของอ้อมเดือนสกปรก 
 ง. อ้อมเดือนทานอาหารสกปรก 
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26. นงคราญรับประทานผักและผลไม้ทุกวัน ปรากฏว่าท้องไม่ผูก เขาจึงลงความเห็นว่าการ
รับประทานผักและผลไม้ท าให้ท้องไม่ผูก ข้อใดสนับสนุนการลงความเห็นของนงคราญ 
 ก. ผักและผลไม้มีกากอาหารและท าให้อาหารย่อยง่าย 
 ข. รับประทานผักและผลไม้แล้วท้องไม่ผูก 
 ค. นงคราญดูแลสุขภาพอนามัย 
 ง. ผักและผลไม้มีวิตามิน 
27. ลุงบุญจันทร์เป็นชาวนา เขาได้ใช้สารฉีดยาก าจัดหญ้ามาโดยตลอด ต่อมาเขาอาเจียนเป็น
เลือด อุจจาระออกเป็นเลือด ล้มป่วยและเสียชีวิตในที่สุด นักเรียนคิดว่าลุงบุญจันทร์เสียชีวิต
เพราะสาเหตุใด 
 ก. แพ้ฝุ่นหญ้า 
 ข. ท างานหนักเกินไป 
 ค. ได้รับสารพิษเข้าสู่ร่างกาย 
 ง. ได้รับศัตรูพืชเข้าสู่ร่างกาย 
28. เอื้อมดาวเดินเข้าไปในห้องประชุม มีโต๊ะอาหาร แก้วเปล่า กระดาษห่อของขวัญ เขาสรุปว่า
เมื่อคืนคงจะมีงานเลี้ยงวันเกิด ข้อมูลใดสนับสนุนการลงความเห็นนี้ 
 ก. ห้องสะอาด 
 ข. โต๊ะอาหาร แก้วเปล่า กระดาษห่อของขวัญ 
 ค. ห้องประชุมติดแอร์ 
 ง. เป็นช่วงเทศกาล 
29. ธีรวิทย์ทดลองใส่น้ าแข็งในแก้ว แล้วทิ้งไว้ในอากาศ สักครู่จะมีหยดน้ าเกาะข้างแก้ว ข้อใด
เป็นการลงความเห็นจากข้อมูลนี้ 
 ก. น้ าในแก้วไหลซึมออกข้างนอกแก้ว 
 ข. น้ าแข็งในแก้วค่อยๆ ละลาย 
 ค. มีหยดน้ าเกาะข้างๆ แก้ว 
 ง. ในอากาศมีไอน้ า 
30. อารีย์ไม่ชอบรับประทานอาหารเช้าก่อนไปโรงเรียน ดังนั้น จึงมีอาการปวดท้อง
เป็นประจ า ข้อใดเป็นการลงความเห็นจากข้อมูลนี้ 
 ก. อารีย์มีประจ าเดือน 
 ข. อารีย์เป็นโรคกระเพาะ 
 ค. อารีย์เป็นโรคติดต่อร้ายแรง 
 ง. อาหารกลางวันมีแมลงวันตอม 
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เฉลยแบบทดสอบ 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 
 
 
 

ข้อที ่ ค าตอบ 
 

1 ข 
2 ก 
3 ค 
4 ข 
5 ค 
6 ค 
7 ค 
8 ข 
9 ก 
10 ข 
11 ค 
12 ง 
13 ค 
14 ข 
15 ค 
16 ค 
17 ก 

ข้อที ่ ค าตอบ 
 

18 ข 
19 ง 
20 ก 
21 ข 
22 ข 
23 ค 
24 ง 
25 ค 
26 ก 
27 ค 
28 ข 
29 ง 
30 ข 
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แบบวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ 
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แบบวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ 
วิชา 15101  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เร่ือง แรงและความดัน 

ค าชี้แจง 
1. แบบวัดนี้ประกอบด้วยข้อความที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์  จ านวน  30 ข้อความ มี 

ระดับความคิดเห็น 5 ระดับ คือ เห็นด้วยอย่างยิ่ง เห็นด้วย ไม่แน่ใจ ไม่เห็นด้วย และไม่เห็นด้วย
อย่างยิ่ง 

2. ให้นักเรียนพิจารณาข้อความแล้วเลือกตอบค าถามโดยท าเครื่องหมาย  ลงใน 
ช่องระดับความคิดเห็นท่ีตรงกับความเป็นจริงของนักเรียนมากที่สุด 

3. ขอให้นักเรียนตอบตรงตามความเป็นจริง  หรือตามที่นักเรียนปฏิบัติมากที่สุด 
ค าตอบของนักเรียนจะเป็นความลับ  และจะไม่มีผลใด ๆ ต่อนักเรียน 

4. ถ้านักเรียนต้องการเปลี่ยนแปลงค าตอบใหม่ ให้กากบาท (X) ทับค าตอบเดิม แล้ว 
ค่อยเลือกค าตอบใหม่ 

 
ตัวอย่าง 

ข้อที่ รายการ 

ระดับความคิดเห็น 
เห็นด้วย
อย่างยิ่ง 

เห็น
ด้วย 

 

ไม่
แน่ใจ 

 

ไม่เห็น
ด้วย 

 

ไม่เห็นด้วย
อย่างยิ่ง 

 
0 วิทยาศาสตร์เป็นสิ่งที่น่าเรียนรู้      
00 วิทยาศาสตร์เป็นเครื่องมือ

ส าคัญในการพัฒนาประเทศ 
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ข้อที่ รายการ 
ระดับความคิดเห็น 

เห็นด้วย
อย่างยิ่ง 

เห็น
ด้วย 

ไม่
แน่ใจ 

ไม่เห็น
ด้วย 

ไม่เห็นด้วย
อย่างยิ่ง 

1 นักเรียนสนใจในการจัด
กิจกรรมทางวิทยาศาสตร์ 

     

2 กิจกรรมทางวิทยาศาสตร์ท าให้
นักเรียนรู้สึกเบื่อหน่าย 

     

3 วิชาวิทยาศาสตร์เป็นวิชาที่
เรียนสนุก 

     

4 วิทยาศาสตร์ไม่ช่วยให้เรียน
วิชาอื่น ได้ดีขึ้น 

     

5 ชั่วโมงวิทยาศาสตร์เป็นชั่วโมง
ที่นักเรียนรอคอย 

     

6 วิทยาศาสตร์ท าให้คนเรามี
เหตุผล 

     

7 นักเรียนชอบหาความรู้เกี่ยวกับ
วิทยาศาสตร์เพิ่มเติมอยู่เสมอ 

     

8 เรียนวิทยาศาสตร์แล้วไม่
สามารถน าไปใช้พัฒนาตนเอง
ได้ 

     

9 วิทยาศาสตร์เป็นวิชาที่น่าเรียน
กว่าวิชาอื่นๆ 

     

10 นักเรียนเกิดความรู้สึกว่าวิชา
วิทยาศาสตร์เป็นวิชาที่น่าเบื่อ 

     

11 วิทยาศาสตร์เป็นวิชาที่ควรใช้
เวลามาก 

     

12 นักเรียนรู้สึกกังวลมากเมื่อเรียน
วิชาวิทยาศาสตร์ 

     

13 นักเรียนมีความสุขทุกครั้งเม่ือ
ได้เรียนวิชาวิทยาศาสตร์ 

     

14 วิชาวิทยาศาสตร์เป็นวิชาที่
น่าสนใจมาก 
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ข้อที่ รายการ 
ระดับความคิดเห็น 

เห็นด้วย
อย่างยิ่ง 

เห็น
ด้วย 

ไม่
แน่ใจ 

ไม่เห็น
ด้วย 

ไม่เห็นด้วย
อย่างยิ่ง 

15 นักเรียนอยากเรียนวิชาอื่นแทน
วิชาวิทยาศาสตร์ 

     

16 วิทยาศาสตร์เป็นวิชาที่เรียน
แล้วสิ้นเปลืองอุปกรณ์ 

     

17 วิทยาศาสตร์เป็นวิชาที่ท าให้
สังคมก้าวหน้า 

     

18 การทดสอบบางครั้งอันตราย
และน่ากลัวท าให้ผู้เรียนไม่ชอบ
เรียน 

     

19 เมื่อครูให้ท าการทดลองข้าพเจ้า
จะตั้งใจอย่างดีเยี่ยม 

     

20 ในชั่วโมงการเรียนวิทยาศาสตร์
แต่ละครั้งนักเรียนต้องการให้
หมดไปเร็วๆ 

     

21 ถ้านักเรียนพบบทความทาง
วิทยาศาสตร์จะเก็บไว้อ่านและ
ศึกษา 

     

22 บ่อยครั้งที่นักเรียนไม่กล้าถาม
ใครในสิ่งที่นักเรียนสงสัยแล้ว
ปล่อยละเลยจนลืมไป 

     

23 นักเรียนมีความกล้าแสดงออก
ทุกครั้งในการเข้าร่วมท า
กิจกรรมในวิชาวิทยาศาสตร์ 

     

24 ในชั่วโมงวิทยาศาสตร์นักเรียน
ชอบแอบอ่านหนังสือการ์ตูน
เสมอ 

     

25 ข้อมูลที่ได้จากวิทยาศาสตร์
เชื่อถือได ้
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ข้อที่ รายการ 
ระดับความคิดเห็น 

เห็นด้วย
อย่างยิ่ง 

เห็น
ด้วย 

ไม่
แน่ใจ 

ไม่เห็น
ด้วย 

ไม่เห็นด้วย
อย่างยิ่ง 

26 วิทยาศาสตร์เป็นวิชาที่มนุษย์
น าไปพัฒนาประเทศให้
เจริญก้าวหน้า 

     

27 นักเรียนไม่ชอบเรียนวิชา
วิทยาศาสตร์ เพราะเป็นวิชาที่
เข้าใจยาก 

     

28 วิทยาศาสตร์มีกิจกรรมที่ท้า
ทายความสามารถ 

     

29 วิทยาศาสตร์ไม่สามารถช่วยให้
เกิดการพัฒนาตนเองได้ 

     

30 วิทยาศาสตร์จะท าให้มนุษย์เกิด
ความเครียดเพราะต้องขบคิด
ปัญหาตลอดเวลา 

     

 
 แบบวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์  ประกอบด้วยเจตคติที่ก ากับ  ความรู้สึกนึกคิด  และ
พฤติกรรมในการแสวงหาความรู้ต่อวิชาวิทยาศาสตร์การคิด 4 ด้าน 
 1.  ด้านมีความพอใจในประสบการณ์การเรียนรู้ที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ 

1.1 ค าถามเชิงนิมาน ได้แก่ ข้อมูล 1, 3, 5 
1.2 ค าถามเชิงนิเสธ  ได้แก่ ข้อมูล 2, 4 

 2.   ด้านเห็นคุณค่าและประโยชน์ของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
2.1 ค าถามเชิงนิมาน ได้แก่ ข้อมูล 6, 7, 9,11,13,14 
2.2 ค าถามเชิงนิเสธ  ได้แก่ ข้อมูล 8, 10, 12 

 3.  ด้านความตั้งใจเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ 
3.1 ค าถามเชิงนิมาน ได้แก่ ข้อมูล 17, 19 
3.2 ค าถามเชิงนิเสธ  ได้แก่ ข้อมูล 15, 16, 18,20 

 4. ด้านเรียนหรือเข้าร่วมกิจกรรมทางวิทยาศาสตร์อย่างสนุกสนาน 
      4.1 ค าถามเชิงนิมาน ได้แก่ ข้อมูล 21, 23, 25, 26 ,28 

4.2 ค าถามเชิงนิเสธ ได้แก่ ข้อมูล 22, 24, 27, 30 
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ภาคผนวก ค 
การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
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แบบประเมินดัชนีความสอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้กับมาตรฐานการเรียนรู้ 
แผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน เร่ือง แรงและความดัน 

กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์   ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
 
แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1  
ชื่อ - สกุล ผู้ประเมิน…………………………………………………… 
ค าชี้แจง  ให้ท่านท าเครื่องหมาย  ลงในช่องตามแนวความคิดเห็นของท่าน  โดยก าหนดไว้
ดังนี ้
 +1 หมายถึง เมื่อแน่ใจว่า รายการประเมินนั้นสอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ 
  0 หมายถึง เมื่อไม่แน่ใจว่า รายการประเมินนั้นสอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ 
 -1 หมายถึง เมื่อแน่ใจว่า รายการประเมินนั้นไม่สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ 
 

รายการประเมิน ความคิดเห็น 
+1 0 -1 

1.สาระส าคัญ 
          1.1  ได้ความคิดรวบยอด 

   

          1.2  ครอบคลุมเนื้อหาตามหลักสูตร    
          1.3  เข้าใจง่าย    
          1.4  มีความชัดเจน    
          1.5  เหมาะสมกับระดับความรู้ของนักเรียน    
2.ตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้ 
          2.1  สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้หลักสูตรระดับช้ัน 

   

          2.2  ระบุพฤติกรรมชัดเจนสามารถวัดได้    
          2.3  เหมาะสมกับวุฒิภาวะของนักเรียน    
          2.4  มองเห็นแนวทางการจัดการเรียนรู้    
          2.5  สอดคล้องกับส่วนประกอบอื่นๆของแผนการจัดการเรียนรู้    
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รายการประเมิน ความคิดเห็น 
+1 0 -1 

3.สาระการเรียนรู ้
          3.1  สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ของหลักสูตร 

   

          3.2  สอดคล้องกับตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้    
          3.3  สื่อความหมายชัดเจนจากง่ายไปยาก    
          3.4  สามารถท าให้บรรลุตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้ได้    
          3.5  สอดคล้องกับส่วนประกอบอื่นๆของแผนการจัดการเรียนรู้    
4.กระบวนการจัดการเรียนรู้ 
          4.1  ล าดับขั้นตอนการสอนระบุพฤติกรรมได้ชัดเจน 

   

          4.2  สอดคล้องกับตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้    
          4.3  นักเรียนมีส่วนร่วมในการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้    
          4.4  เหมาะสมกับเวลาที่ก าหนด    
          4.5  ใช้กระบวนการเรียนรู้อย่างหลากหลาย    
          4.6  สามารถเล้าความสนใจของนักเรียน    
          4.7  สอดคล้องกับส่วนประกอบอื่นๆของแผนการจัดการเรียนรู้    
5.สื่อ/แหล่งการเรียนรู ้
          5.1  ใช้สอนจริงได้ 

   

          5.2  ช่วยให้นักเรียนบรรลุตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้ได้จริง    
          5.3  สามารถเล้าความสนใจของผู้เรียน    
          5.4  เหมาะสมกับวุฒิภาวะของนักเรียน    
          5.5  สอดคล้องกับกระบวนการจัดการเรียนรู้    
          5.6  เหมาะสมกับเนื้อหาวิชา    
          5.7  นักเรียนมีส่วนร่วมในการใช้สื่อ  และการเก็บบ ารุงรักษา    
          5.8  สื่อการสอนสอดคล้องกับวัดผลประเมินผลการเรียนรู้    
6.วัดผลและประเมินผลการเรียนรู้ 
          6.1  วิธีการวัดผลสอดคล้องกับตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้ 

   

          6.2  เครื่องมือวัดผลสอดคล้องกับตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้    
          6.3  วิธีการและเครื่องมือวัดผลเหมาะสมและมีความหลากหลาย    
          6.4  เครื่องมือวัดผลสามารถวัดได้ตามตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้    
          6.5  เครื่องมือวัดผลชี้แจงรายละเอียดได้เพียงพอกับการน าไปใช้จริง    
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ข้อเสนอแนะ………………………………………………………………………………………
…….………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

 
 

ลงชื่อ…………..………………………ผู้เชี่ยวชาญ 
                                             (…………………………………….) 

                                                 ต าแหน่ง……………………………………. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

รายการประเมิน ความคิดเห็น 
+1 0 -1 

7.รูปแบบการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ 
          7.1  องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้มีครบถ้วน 

   

          7.2  องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้สอดคล้องกันเป็นอย่างดี    
          7.3  แผนการจัดการเรียนรู้สามารถน าไปปฏิบัติได้จริง    
          7.4  การพิมพ์มีความถูกต้องตามหลักวิชา    
          7.5  นักเรียนฝึกทักษะได้สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้    
          7.6  มีประโยชน์ตอครูผู้สอนท้ังโดยตรงและโดยอ้อม    
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ตาราง 13 ค่าดัชนีความสอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 วิธีการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันกับมาตรฐานการเรียนรู้ของผู้เชี่ยวชาญ 

4.กระบวนการจัดการเรียนรู้ 
4.1  ล าดับขั้นตอนการสอนระบุพฤติกรรมได้ชัดเจน 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

4.2  สอดคล้องกับตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

4.3  นักเรียนมีส่วนร่วมในการปฏิบัติกิจกรรมการ
เรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

4.4  เหมาะสมกับเวลาที่ก าหนด +1 +1 0 +1 +1 0.8 

รายการประเมิน ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ เฉลี่ย 
1 2 3 4 5 

1.สาระส าคัญ 
1.1  ได้ความคิดรวบยอด 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

1.2  ครอบคลุมเนื้อหาตามหลักสูตร +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

1.3  เข้าใจง่าย +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

1.4  มีความชัดเจน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

1.5  เหมาะสมกับระดับความรู้ของนักเรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

2.ตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้ 
2.1  สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้หลักสูตร

ระดับชั้น 

+1 +1+1+1++1+1 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

2.2  ระบุพฤติกรรมชัดเจนสามารถวัดได้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
2.3  เหมาะสมกับวุฒิภาวะของนักเรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
2.4  มองเห็นแนวทางการจัดการเรียนรู้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
2.5  สอดคล้องกับส่วนประกอบอื่นๆ ของแผนการ

จัดการเรียนรู้ 
+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

3.สาระการเรียนรู้ 
3.1  สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ของหลักสูตร 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

3.2  สอดคล้องกับตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
3.3  สื่อความหมายชัดเจนจากง่ายไปยาก +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
3.4  สามารถท าให้บรรลุตัวชี้วัด/จุดประสงค์การ

เรียนรู้ได้ 
+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

3.5  สอดคล้องกับส่วนประกอบอื่นๆของแผนการ
จัดการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 
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ตาราง 13 (ต่อ) 
 

รายการประเมิน 
 

ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ เฉลี่ย 
1 2 3 4 5 

4.5  ใช้กระบวนการเรียนรู้อย่างหลากหลาย +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

4.6  สามารถเร้าความสนใจของนักเรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

4.7  สอดคล้องกับส่วนประกอบอื่นๆของแผนการ
จัดการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5.สื่อ/แหล่งการเรียนรู้ 
5.1  ใช้สอนจริงได้ 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

5.2  ช่วยให้นักเรียนบรรลุตัวชี้วัด/จุดประสงค์การ
เรียนรู้ได้จริง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5.3  สามารถเล้าความสนใจของผู้เรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
5.4  เหมาะสมกับวุฒิภาวะของนักเรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
5.5  สอดคล้องกับกระบวนการจัดการเรียนรู้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
5.6  เหมาะสมกับเนื้อหาวิชา +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
5.7  นักเรียนมีส่วนร่วมในการใช้สื่อ  และการเก็บ

บ ารุงรักษา 
 

+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

5.8  สื่อการสอนสอดคล้องกับวัดผลประเมินผล
การเรียนรู้ 

+1 0 +1 +1 +1 0.8 

6.วัดผลและประเมินผลการเรียนรู้ 
6.1  วิธีการวัดผลสอดคล้องกับตัวชี้วัด/

จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

6.2  เครื่องมือวัดผลสอดคล้องกับตัวชี้วัด/
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

6.3  วิธีการและเครื่องมือวัดผลเหมาะสมและมี
ความหลากหลาย 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

6.4  เครื่องมือวัดผลสามารถวัดได้ตามตัวชี้วัด/
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

6.5  เครื่องมือวัดผลชี้แจงรายละเอียดได้เพียงพอ
กับการน าไปใช้จริง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 
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ตาราง 13 (ต่อ)       

       

รายการประเมิน ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ เฉลี่ย 
1 2 3 4 5  

7.รูปแบบการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ 
7.1  องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้                 

มีครบถ้วน 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

7.2  องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้
สอดคล้องกันเป็นอย่างดี 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7.3  แผนการจัดการเรียนรู้สามารถน าไปปฏิบัติ
ได้จริง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7.4  การพิมพ์มีความถูกต้องตามหลักวิชา +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7.5  นักเรียนฝึกทักษะได้สอดคล้องกับกิจกรรม
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7.6  มีประโยชน์ตอครูผู้สอนท้ังโดยตรงและโดย
อ้อม 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

 
ตาราง 14 ค่าดัชนีความสอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2  วิธีการจัดการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันกับมาตรฐานการเรียนรู้ของผู้เชี่ยวชาญ 

รายการประเมิน ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ  เฉลี่ย 
1 2 3 4 5  

1.สาระส าคัญ 
1.1  ได้ความคิดรวบยอด 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

1.2  ครอบคลุมเนื้อหาตามหลักสูตร +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
1.3  เข้าใจง่าย +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
1.4  มีความชัดเจน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
1.5  เหมาะสมกับระดับความรู้ของนักเรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

2.ตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้ 
2.1 สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้หลักสูตรระดับชั้น 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

2.2  ระบุพฤติกรรมชัดเจนสามารถวัดได้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
2.3  เหมาะสมกับวุฒิภาวะของนักเรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
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ตาราง 14 (ต่อ)       
       

รายการประเมิน ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ  เฉลี่ย 
1 2 3 4 5  

2.4  มองเห็นแนวทางการจัดการเรียนรู้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
2.5  สอดคล้องกับส่วนประกอบอื่นๆ ของแผนการ

จัดการเรียนรู้ 
+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

3.สาระการเรียนรู้ 
3.1  สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ของหลักสูตร 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

3.2  สอดคล้องกับตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

3.3  สื่อความหมายชัดเจนจากง่ายไปยาก +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
3.4  สามารถท าให้บรรลุตัวชี้วัด/จุดประสงค์การ

เรียนรู้ได้ 
+1 +1 -1 +1 +1 0.6 

3.5  สอดคล้องกับส่วนประกอบอื่นๆของแผนการ
จัดการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

4.กระบวนการจัดการเรียนรู้ 
4.1  ล าดับขั้นตอนการสอนระบุพฤติกรรมได้ชัดเจน 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

4.2  สอดคล้องกับตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

4.3  นักเรียนมีส่วนร่วมในการปฏิบัติกิจกรรมการ
เรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

4.4  เหมาะสมกับเวลาที่ก าหนด +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

4.5  ใช้กระบวนการเรียนรู้อย่างหลากหลาย +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

4.6  สามารถเร้าความสนใจของนักเรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

4.7  สอดคล้องกับส่วนประกอบอื่นๆ ของแผนการ
จัดการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5.สื่อ/แหล่งการเรียนรู้ 
5.1  ใช้สอนจริงได้ 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

5.2  ช่วยให้นักเรียนบรรลุตัวชี้วัด/จุดประสงค์การ
เรียนรู้ได้จริง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5.3  สามารถเล้าความสนใจของผู้เรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5.4  เหมาะสมกับวุฒิภาวะของนักเรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5.5  สอดคล้องกับกระบวนการจัดการเรียนรู้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
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ตาราง 14 (ต่อ) 
 

รายการประเมิน 
 

ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ เฉลี่ย 
1 2 3 4 5 

5.6  เหมาะสมกับเนื้อหาวิชา +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5.7 นักเรียนมีส่วนร่วมในการใช้สื่อ  และการเก็บ
บ ารุงรักษา 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5.8  สื่อการสอนสอดคล้องกับวัดผลประเมินผล
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

6.วัดผลและประเมินผลการเรียนรู้ 
6.1  วิธีการวัดผลสอดคล้องกับตัวชี้วัด/

จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

6.2  เครื่องมือวัดผลสอดคล้องกับตัวชี้วัด/
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

6.3  วิธีการและเครื่องมือวัดผลเหมาะสมและมี
ความหลากหลาย 

0 +1 +1 +1 +1 0.8 

6.4  เครื่องมือวัดผลสามารถวัดได้ตามตัวชี้วัด/
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

6.5  เครื่องมือวัดผลชี้แจงรายละเอียดได้เพียงพอ
กับการน าไปใช้จริง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7.รูปแบบการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ 
7.1  องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้                        

มีครบถ้วน 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

7.2  องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้
สอดคล้องกันเป็นอย่างดี 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7.3  แผนการจัดการเรียนรู้สามารถน าไปปฏิบัติ
ได้จริง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7.4  การพิมพ์มีความถูกต้องตามหลักวิชา +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7.5  นักเรียนฝึกทักษะได้สอดคล้องกับกิจกรรม
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7.6  มีประโยชน์ตอครูผู้สอนท้ังโดยตรงและโดย
อ้อม 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 
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ตาราง 15 ค่าดัชนีความสอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 วิธีการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันกับมาตรฐานการเรียนรู้ของผู้เชี่ยวชาญ 

รายการประเมิน ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ เฉลี่ย 
1 2 3 4 5 

1.สาระส าคัญ 
1.1  ได้ความคิดรวบยอด 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

1.2  ครอบคลุมเนื้อหาตามหลักสูตร  +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
1.3  เข้าใจง่าย +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
1.4  มีความชัดเจน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
1.5  เหมาะสมกับระดับความรู้ของนักเรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

2.ตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้ 
2.1  สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้หลักสูตร

ระดับชั้น 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

2.2  ระบุพฤติกรรมชัดเจนสามารถวัดได้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

2.3  เหมาะสมกับวุฒิภาวะของนักเรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
2.4  มองเห็นแนวทางการจัดการเรียนรู้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
2.5  สอดคล้องกับส่วนประกอบอื่นๆ ของแผนการ

จัดการเรียนรู้ 
+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

3.สาระการเรียนรู้ 
3.1  สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ของหลักสูตร 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

3.2  สอดคล้องกับตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

3.3  สื่อความหมายชัดเจนจากง่ายไปยาก +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
3.4  สามารถท าให้บรรลุตัวชี้วัด/จุดประสงค์การ

เรียนรู้ได้ 
+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

3.5  สอดคล้องกับส่วนประกอบอื่นๆของแผนการ
จัดการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

4.กระบวนการจัดการเรียนรู้ 
4.1  ล าดับขั้นตอนการสอนระบุพฤติกรรมได้

ชัดเจน 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

4.2  สอดคล้องกับตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

4.3  นักเรียนมีส่วนร่วมในการปฏิบัติกิจกรรมการ
เรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 
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ตาราง 15 (ต่อ) 
 

รายการประเมิน ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ เฉลี่ย 
1 2 3 4 5  

4.4  เหมาะสมกับเวลาที่ก าหนด +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

4.5  ใช้กระบวนการเรียนรู้อย่างหลากหลาย +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

4.6  สามารถเร้าความสนใจของนักเรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

4.7  สอดคล้องกับส่วนประกอบอื่นๆ ของแผนการ
จัดการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5.สื่อ/แหล่งการเรียนรู้ 
5.1  ใช้สอนจริงได้ 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

5.2  ช่วยให้นักเรียนบรรลุตัวชี้วัด/จุดประสงค์การ
เรียนรู้ได้จริง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5.3  สามารถเล้าความสนใจของผู้เรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5.4  เหมาะสมกับวุฒิภาวะของนักเรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5.5  สอดคล้องกับกระบวนการจัดการเรียนรู้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5.6  เหมาะสมกับเนื้อหาวิชา +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5.7  นักเรียนมีส่วนร่วมในการใช้สื่อ  และการเก็บ
บ ารุงรักษา 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5.8  สื่อการสอนสอดคล้องกับวัดผลประเมินผล
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

6.วัดผลและประเมินผลการเรียนรู้ 
6.1  วิธีการวัดผลสอดคล้องกับตัวชี้วัด/จุดประสงค์

การเรียนรู้ 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

6.2  เครื่องมือวัดผลสอดคล้องกับตัวชี้วัด/
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

6.3  วิธีการและเครื่องมือวัดผลเหมาะสมและมี
ความหลากหลาย 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

6.4  เครื่องมือวัดผลสามารถวัดได้ตามตัวชี้วัด/
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

6.5  เครื่องมือวัดผลชี้แจงรายละเอียดได้เพียงพอ
กับการน าไปใช้จริง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 
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ตาราง 15 (ต่อ) 
 

      

รายการประเมิน ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ เฉลี่ย 
1 2 3 4 5  

7.รูปแบบการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ 
7.1  องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้                          

มีครบถ้วน 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

7.2  องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้
สอดคล้องกันเป็นอย่างดี 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7.3  แผนการจัดการเรียนรู้สามารถน าไปปฏิบัติได้
จริง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7.4  การพิมพ์มีความถูกต้องตามหลักวิชา +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7.5  นักเรียนฝึกทักษะได้สอดคล้องกับกิจกรรม
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7.6  มีประโยชน์ตอครูผู้สอนทั้งโดยตรงและโดยอ้อม +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

 
ตาราง 16 ค่าดัชนีความสอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้ที่4  วิธีการจัดการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันกับมาตรฐานการเรียนรู้ของผู้เชี่ยวชาญ 

รายการประเมิน ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ เฉลี่ย 
1 2 3 4 5 

1.สาระส าคัญ 
1.1  ได้ความคิดรวบยอด 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

1.2  ครอบคลุมเนื้อหาตามหลักสูตร +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

1.3  เข้าใจง่าย +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

1.4  มีความชัดเจน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

1.5  เหมาะสมกับระดับความรู้ของนักเรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

2.ตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้ 
2.1  สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้หลักสูตร

ระดับชั้น 

 +1  
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

2.2  ระบุพฤติกรรมชัดเจนสามารถวัดได้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
2.3  เหมาะสมกับวุฒิภาวะของนักเรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
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4.4  เหมาะสมกับเวลาที่ก าหนด +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
4.5  ใช้กระบวนการเรียนรู้อย่างหลากหลาย +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
4.6  สามารถเร้าความสนใจของนักเรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
4.7  สอดคล้องกับส่วนประกอบอื่นๆ ของ

แผนการจัดการเรียนรู้ 
+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5.สื่อ/แหล่งการเรียนรู้ 
5.1  ใช้สอนจริงได้ 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

5.2  ช่วยให้นักเรียนบรรลุตัวชี้วัด/จุดประสงค์การ
เรียนรู้ได้จริง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5.3  สามารถเล้าความสนใจของผู้เรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
5.4  เหมาะสมกับวุฒิภาวะของนักเรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

ตาราง 16 (ต่อ)       
       

รายการประเมิน ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ เฉลี่ย 
1 2 3 4 5 

2.4  มองเห็นแนวทางการจัดการเรียนรู้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
2.5  สอดคล้องกับส่วนประกอบอื่นๆของแผนการ

จัดการเรียนรู้ 
+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

3.สาระการเรียนรู้ 
3.1  สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ของหลักสูตร           

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

3.2  สอดคล้องกับตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

3.3  สื่อความหมายชัดเจนจากง่ายไปยาก +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
3.4  สามารถท าให้บรรลุตัวชี้วัด/จุดประสงค์การ

เรียนรู้ได้ 
+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

3.5  สอดคล้องกับส่วนประกอบอื่นๆของแผนการ
จัดการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

4.กระบวนการจัดการเรียนรู้ 
4.1  ล าดับขั้นตอนการสอนระบุพฤติกรรมได้

ชัดเจน 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

4.2  สอดคล้องกับตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
4.3  นักเรียนมีส่วนร่วมในการปฏิบัติกิจกรรมการ

เรียนรู้ 
+1 +1 +1 +1 +1 1.0 
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ตาราง 16 (ต่อ) 
 

รายการประเมิน 
 

ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ เฉลี่ย 
1 2 3 4 5 

5.5  สอดคล้องกับกระบวนการจัดการเรียนรู้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5.6  เหมาะสมกับเนื้อหาวิชา +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
5.7  นักเรียนมีส่วนร่วมในการใช้สื่อ  และการเก็บ

บ ารุงรักษา 
+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5.8  สื่อการสอนสอดคล้องกับวัดผลประเมินผล
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

6.วัดผลและประเมินผลการเรียนรู้ 
6.1  วิธีการวัดผลสอดคล้องกับตัวชี้วัด/จุดประสงค์

การเรียนรู้ 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

6.2  เครื่องมือวัดผลสอดคล้องกับตัวชี้วัด/
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

6.3  วิธีการและเครื่องมือวัดผลเหมาะสมและมี
ความหลากหลาย 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

6.4  เครื่องมือวัดผลสามารถวัดได้ตามตัวชี้วัด/
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

6.5  เครื่องมือวัดผลชี้แจงรายละเอียดได้เพียงพอ
กับการน าไปใช้จริง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7.รูปแบบการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ 
7.1  องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้                  

มีครบถ้วน 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

7.2  องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้
สอดคล้องกันเป็นอย่างดี 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7.3  แผนการจัดการเรียนรู้สามารถน าไปปฏิบัติได้
จริง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7.4  การพิมพ์มีความถูกต้องตามหลักวิชา +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7.5  นักเรียนฝึกทักษะได้สอดคล้องกับกิจกรรม
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7.6  มีประโยชน์ตอครูผู้สอนทั้งโดยตรงและโดยอ้อม +1 +1 +1 +1 +1 1.0 



มหาวิทยาล
ัยราช

ภัฏเทพสตรี 

170 

ตาราง 17 ค่าดัชนีความสอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้ที่  5 วิธีการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกันกับมาตรฐานการเรียนรู้ของผู้เชี่ยวชาญ 

4.กระบวนการจัดการเรียนรู้ 
4.1  ล าดับขั้นตอนการสอนระบุพฤติกรรมได้

ชัดเจน 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

4.2  สอดคล้องกับตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

รายการประเมิน ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ เฉลี่ย 
1 2 3 4 5 

1.สาระส าคัญ 
1.1  ได้ความคิดรวบยอด 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

1.2  ครอบคลุมเนื้อหาตามหลักสูตร +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
1.3  เข้าใจง่าย +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
1.4  มีความชัดเจน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
1.5  เหมาะสมกับระดับความรู้ของนักเรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

2.ตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้ 
2.1  สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้หลักสูตร

ระดับชั้น 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

2.2  ระบุพฤติกรรมชัดเจนสามารถวัดได้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

2.3  เหมาะสมกับวุฒิภาวะของนักเรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
2.4  มองเห็นแนวทางการจัดการเรียนรู้ +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
2.5  สอดคล้องกับส่วนประกอบอื่นๆ ของ

แผนการจัดการเรียนรู้ 
+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

3.สาระการเรียนรู้ 
3.1  สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ของหลักสูตร 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

3.2  สอดคล้องกับตัวชี้วัด/จุดประสงค์การ
เรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

3.3  สื่อความหมายชัดเจนจากง่ายไปยาก +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
3.4  สามารถท าให้บรรลุตัวชี้วัด/จุดประสงค์

การเรียนรู้ได้ 
+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

3.5  สอดคล้องกับส่วนประกอบอื่นๆ ของ
แผนการจัดการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 
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ตาราง 17 (ต่อ) 
 

รายการประเมิน ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ เฉลี่ย 
1 2 3 4 5 

4.3  นักเรียนมีส่วนร่วมในการปฏิบัติกิจกรรม
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

4.4  เหมาะสมกับเวลาที่ก าหนด +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
4.5  ใช้กระบวนการเรียนรู้อย่างหลากหลาย +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
4.6  สามารถเร้าความสนใจของนักเรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
4.7  สอดคล้องกับส่วนประกอบอื่นๆของ

แผนการจัดการเรียนรู้ 
+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5.สื่อ/แหล่งการเรียนรู้ 
5.1  ใช้สอนจริงได้ 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

5.2  ช่วยให้นักเรียนบรรลุตัวชี้วัด/จุดประสงค์
การเรียนรู้ได้จริง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5.3  สามารถเล้าความสนใจของผู้เรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
5.4  เหมาะสมกับวุฒิภาวะของนักเรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
5.5  สอดคล้องกับกระบวนการจัดการเรียนรู้ +1 +1 +1 +1 0 0.8 
5.6  เหมาะสมกับเนื้อหาวิชา +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
5.7  นักเรียนมีส่วนร่วมในการใช้สื่อ  และการ

เก็บบ ารุงรักษา 
+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5.8  สื่อการสอนสอดคล้องกับวัดผลประเมินผล
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

6.วัดผลและประเมินผลการเรียนรู้ 
6.1  วิธีการวัดผลสอดคล้องกับตัวชี้วัด/

จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

6.2  เครื่องมือวัดผลสอดคล้องกับตัวชี้วัด/
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

6.3  วิธีการและเครื่องมือวัดผลเหมาะสมและมี
ความหลากหลาย 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

6.4  เครื่องมือวัดผลสามารถวัดได้ตามตัวชี้วัด/
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 
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ตาราง 17 (ต่อ) 
 

      

รายการประเมิน ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ  เฉลี่ย 
1 2 3 4 5 

6.5  เครื่องมือวัดผลชี้แจงรายละเอียดได้
เพียงพอกับการน าไปใช้จริง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7.รูปแบบการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ 
7.1  องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้               

มีครบถ้วน 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
1.0 

7.2  องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้
สอดคล้องกันเป็นอย่างดี 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7.3  แผนการจัดการเรียนรู้สามารถน าไปปฏิบัติ
ได้จริง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7.4  การพิมพ์มีความถูกต้องตามหลักวิชา +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
7.5  นักเรียนฝึกทักษะได้สอดคล้องกับกิจกรรม

การเรียนรู้ 
+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7.6  มีประโยชน์ตอครูผู้สอนท้ังโดยตรงและโดย
อ้อม 

+1 +1 +1 +1 +1 1.0 

 
ตาราง 18 ค่าดัชนีความสอดคล้องของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เรื่อง การแรง

และความดัน ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5   
 

ค าถามข้อที่ 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ ผลการ

วิเคราะห์ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 
1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

2 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

3 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

4 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

5 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

6 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

8 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
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ตาราง 18 (ต่อ)       

ค าถามข้อที่ 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ ผลการ

วิเคราะห์ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 
9 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

10 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

11 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

12 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

13 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

14 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

15 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

16 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

17 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

18 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

19 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

20 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

21 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

22 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

23 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

24 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

25 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

26 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

27 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

28 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

29 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

30 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

31 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

32 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

33 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

34 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

35 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

36 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

37 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
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ตาราง 18 (ต่อ) 
 

ค าถามข้อที่ 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ ผลการ

วิเคราะห์ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 
38 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

39 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

40 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

41 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

42 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

43 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

44 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

45 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

46 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

47 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

48 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

49 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

50 
51 
52 
53 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 
+1 

+1 

+1 

+1 
+1 

+1 

+1 

+1 
+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

1.0 
1.0 

1.0 

1.0 

54 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

55 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

56 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

57 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

58 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

59 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

60 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
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ตาราง 19 ผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย ค่าอ านาจจ าแนก และความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท้ัง 30 ข้อ เพื่อตรวจสอบหาคุณภาพ 

 
ข้อ p r ข้อ p r 
1 .53 .40 27 .63 .46 
2 .50 .20 28 .60 .40 
3 .56 .46 29 .50 .46 
4 .63 .33 30 .46 .40 
5 .73 .40    
6 .63 .20    
7 .73 .33    
8 .66 .33    
9 .73 .40    
10 .53 .26    

11 .70 .20    
12 .76 .20    
13 .60 .40    
14 .63 .46    
15 .56 .33    
16 .76 .33    
17 .60 .26    
18 .56 .20    
19 .46 .26    
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 

.70 

.60 

.56 

.70 

.66 

.70 

.50 

.46 

.53 

.33 

.46 

.26 

.33 

.33 

   

ค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทั้งฉบับ เท่ากับ .833 
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ตาราง 20 ค่าดัชนีความสอดคล้องของแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์            
เรื่อง แรงและความดัน ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5  

 

ค าถามข้อที่ 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ ผลการ

วิเคราะห์ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 
1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
2 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
3 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
4 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
5 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
6 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
7 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
8 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
9 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
10 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
11 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
12 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
13 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
14 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
15 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
16 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
17 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
18 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
19 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
20 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
21 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
22 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
23 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
24 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
25 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
26 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
27 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
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ตาราง 20 (ต่อ) 
 

ค าถามข้อที่ 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ ผลการ

วิเคราะห์ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 
28 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
29 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

 

+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

 

+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
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ตาราง 21 ผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย ค่าอ านาจจ าแนก และความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ
วัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ทั้ง 30 ข้อ   

 
ข้อ p r ข้อ p r 
1 .60 .40 21 .50 .26 
2 .56 .46 22 .63 .46 
3 .70 .33 23 .70 .60 
4 .63 .30 24 .76 .46 
5 .56 .33 25 .63 .60 
6 .66 .26 26 .53 .26 
7 .70 .20 27 .60 .26 
8 .50 .33 28 .73 .50 
9 .63 .46 29 .60 .50 
10 .53 .40 30 .46 .26 
11 .66 .40    
12 .73 .26    
13 .63 .20    
14 .43 .33    
15 .46 .40    
16 .63 .33    
17 .70 .46    
18 .76 .33    
19 .50 .46    
20 .66 .40    

 
ค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ทั้งฉบับ เท่ากับ .912 
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ตาราง 22 ค่าดัชนีความสอดคล้องของแบบทดสอบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เรื่อง แรงและ
ความดัน ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5  

 

ค าถามข้อที่ 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ ผลการ

วิเคราะห์ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 
1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
2 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
3 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
4 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
5 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
6 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
7 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
8 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
9 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
10 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
11 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
12 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
13 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
14 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
15 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
16 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
17 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
18 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
19 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
20 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
21 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
22 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
23 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
24 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
25 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
26 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
27 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
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ตาราง 22 (ต่อ) 
 

ค าถามข้อที่ 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ ผลการ

วิเคราะห์ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 
28 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
29 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
30 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
31 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
32 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
33 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
34 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
35 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
36 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
37 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
38 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
39 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
40 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
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ตาราง 23 ผลการวิเคราะห์ ค่าอ านาจจ าแนกและความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดเจตคติต่อ
วิทยาศาสตร์ ทั้ง 30 ข้อ   

 
ข้อ ค่าเฉลี่ย ค่าอ านาจจ าแนก ข้อ ค่าเฉลี่ย ค่าอ านาจจ าแนก 
1 3.03 .66 21 2.66 .52 
2 3.00 .68 22 2.86 .49 
3 2.73 .79 23 3.10 .71 
4 2.96 .80 24 3.13 .56 
5 2.80 .54 25 2.67 .66 
6 2.73 .61 26 2.67 .64 
7 2.90 .55 27 3.33 .45 
8 3.00 .75 28 3.20 .73 
9 3.13 .65 29 2.90 .49 
10 2.93 .82 30 3.10 .63 
11 2.90 .65    
12 2.53 .47    
13 2.83 .70    
14 3.16 .38    
15 2.50 .51    
16 2.63 .64    
17 3.16 .47    
18 2.67 .48    
19 3.20 .72    
20 3.03 .83    

 
ค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ ทั้งฉบับ เท่ากับ 0.843 
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ภาคผนวก ง 
 ข้อมูลที่ใช้ในการวิเคราะห์ทางสถิติ 
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ตาราง 24 คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนของกลุ่มทดลองที่ได้รับการ  
จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน กับกลุ่มควบคุมการจัดการ
เรียนรู้ปกติ 

 
                          กลุ่มทดลอง         กลุ่มควบคุม 

 
เลขที ่ 30 คะแนน เลขที ่

 
30 คะแนน 

ก่อนเรียน หลังเรียน ก่อนเรียน หลังเรียน 
1 9 20 1 9 14 
2 15 24 2 10 12 
3 12 25 3 9 17 
4 9 19 4 8 19 
5 9 17 5 12 19 
6 9 17 6 5 16 
7 8 22 7 9 15 
8 7 20 8 6 13 
9 8 20 9 9 14 
10 6 19 10 5 18 
11 7 20 11 9 16 
12 10 29 12 6 15 
13 10 27 13 8 19 
14 12 26 14 6 19 
15 12 27 15 7 18 
16 12 27 16 12 18 
17 5 26 17 7 16 
18 8 25 18 6 17 
19 13 29 19 6 15 
20 10 22 20 10 14 
21 11 21 21 8 19 
22 12 26 22 5 19 
23 10 27 23 6 14 
24 11 28 24 8 19 
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                          กลุ่มทดลอง         กลุ่มควบคุม 
 

เลขที ่ 30 คะแนน เลขที ่
 

30 คะแนน 
ก่อนเรียน หลังเรียน ก่อนเรียน หลังเรียน 

25 12 25 25 7 16 
26 9 25 26 6 14 
27 9 25 27 7 15 
28 6 22 28 8 10 
29 6 20 29 7 13 
N 29 29 N 29 29 

X  9.62 23.44 X  7.62 15.96 
S.D 2.42 3.58 S.D 1.89 2.47 
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ตาราง 25 คะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนของกลุ่มทดลอง     
ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน กับกลุ่มควบคุมการ
จัดการเรียนรู้ปกติ 

 
                          กลุ่มทดลอง         กลุ่มควบคุม 

 
เลขที ่ 30 คะแนน เลขที ่

 
30 คะแนน 

ก่อนเรียน หลังเรียน ก่อนเรียน หลังเรียน 
1 7 17 1 9 8 
2 7 20 2 7 9 
3 5 25 3 4 9 
4 6 22 4 3 8 
5 5 20 5 8 14 
6 6 15 6 10 16 
7 5 17 7 9 13 
8 7 25 8 5 12 
9 6 16 9 7 9 
10 7 20 10 8 16 
11 6 20 11 9 16 
12 9 21 12 5 10 
13 5 16 13 9 13 
14 5 19 14 5 10 
15 9 21 15 8 21 
16 6 15 16 10 19 
17 9 15 17 11 17 
18 5 17 18 8 19 
19 8 28 19 6 18 
20 12 27 20 5 12 
21 7 15 21 6 15 
22 9 24 22 10 20 
23 7 14 23 5 10 
24 8 16 24 9 12 
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                          กลุ่มทดลอง         กลุ่มควบคุม 
 

เลขที ่ 30 คะแนน เลขที ่
 

30 คะแนน 
ก่อนเรียน หลังเรียน ก่อนเรียน หลังเรียน 

25 9 25 25 8 16 
26 4 18 26 10 13 
27 5 17 27 7 10 
28 8 26 28 7 14 
29 9 19 29 8 12 
N 29 29 N 29 29 

X  6.93 19.65 X  7.44 13.48 
S.D 1.83 4.09 S.D 2.06 3.77 
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ตาราง 26 คะแนนเจตคติก่อนเรียนและหลังเรียนของกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือด้วยเทคนิคการเรียนร่วมกัน กับกลุ่มควบคุมการจัดการเรียนรู้ปกติ 

 
                          กลุ่มทดลอง         กลุ่มควบคุม 

 
เลขที ่ 5 คะแนน เลขที ่

 
5 คะแนน 

ก่อนเรียน หลังเรียน ก่อนเรียน หลังเรียน 
1 2.57 3.40 1 2.26 2.80 
2 3.25 3.87 2 2.43 2.80 
3 2.63 3.43 3 2.40 2.90 
4 2.63 3.4 4 2.43 3.00 
5 2.73 3.47 5 2.50 3.02 
6 2.60 3.33 6 2.46 2.96 
7 2.53 3.53 7 2.43 2.83 
8 2.77 3.3 8 2.46 2.83 
9 2.67 3.33 9 2.43 3.07 
10 2.79 3.42 10 2.40 2.87 
11 2.56 3.12 11 2.33 2.86 
12 2.73 3.36 12 2.53 3.00 
13 2.45 3.12 13 2.56 3.00 
14 2.70 3.36 14 2.43 2.86 
15 2.67 3.47 15 2.43 2.87 
16 2.73 3.43 16 2.50 2.90 
17 2.67 3.23 17 2.40 2.90 
18 2.60 3.25 18 2.30 3.00 
19 2.73 3.33 19 2.43 2.87 
20 2.77 3.2 20 2.46 2.90 
21 2.80 3.46 21 2.43 2.93 
22 2.70 3.33 22 2.40 3.00 
23 2.70 3.20 23 2.33 2.70 
24 2.60 3.26 24 2.40 3.03 
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กลุ่มทดลอง         กลุ่มควบคุม 
 

เลขที ่ 5 คะแนน เลขที ่
 

5 คะแนน 
ก่อนเรียน หลังเรียน ก่อนเรียน หลังเรียน 

25 2.67 3.33 25 2.46 2.87 
26 2.80 3.17 26 2.43 3.10 
27 2.53 3.20 27 2.56 3.00 
28 2.63 3.17 28 2.43 2.86 
29 2.70 3.30 29 2.33 2.93 
N 29 29 N 29 29 

X  2.68 3.33 X  2.42 2.91 
S.D 0.13 0.15 S.D 0.06 0.91 
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ภาคผนวก  จ 
การวิเคราะห์ข้อมูลที่โดยโปรแกรมส าเร็จรูปทางสถิติ 
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การวิเคราะห์ข้อสอบรายข้อ ค่าความยากง่าย ค่า
อ านาจจ าแนก และความเท่ียงของแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียน จ านวน  30  ข้อ ที่คัดเลือกน าไปใช้
ในการวิจัย 
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ค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จ านวน 30 คน 
ข้อ คะแนนรวมกลุ่มสูง(H) คะแนนรวมกลุ่มต่ า(L) ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ(r) 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

11.00 
9.00 
12.00 
12.00 
14.00 
11.00 
14.00 
12.00 
14.00 
10.00 
12.00 
13.00 
12.00 
13.00 
11.00 
14.00 
11.00 
10.00 
9.00 
14.00 
13.00 
11.00 
14.00 
12.00 
13.00 
10.00 
13.00 
12.00 
11.00 
10.00 

5.00 
5.00 
5.00 
7.00 
8.00 
8.00 
9.00 
8.00 
8.00 
6.00 
9.00 
10.00 
6.00 
6.00 
6.00 
9.00 
7.00 
7.00 
5.00 
7.00 
5.00 
6.00 
7.00 
8.00 
8.00 
5.00 
6.00 
6.00 
4.00 
4.00 

0.40 
0.20 
0.46 
0.33 
0.40 
0.20 
0.33 
0.26 
0.40 
0.26 
0.20 
0.20 
0.40 
0.46 
0.33 
0.33 
0.26 
0.20 
0.26 
0.47 
0.53 
0.33 
0.46 
0.26 
0.33 
0.33 
0.47 
0.40 
0.46 
0.40 
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การวิเคราะห์ข้อสอบรายข้อ ค่าความยากง่าย ค่า
อ านาจจ าแนก และความเท่ียงของแบบทดสอบวัดทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์จ านวน  30  ข้อ ที่คัดเลือก

น าไปใช้ในการวจิัย 
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ค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์จ านวน 30 คน 
ข้อ คะแนนรวมกลุ่มสูง(H) คะแนนรวมกลุ่มต่ า(L) ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ(r) 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

12.00 
12.00 
13.00 
12.00 
11.00 
12.00 
12.00 
10.00 
13.00 
11.00 
13.00 
13.00 
11.00 
9.00 
10.00 
12.00 
14.00 
14.00 
11.00 
13.00 
10.00 
13.00 
15.00 
15.00 
14.00 
10.00 
11.00 
15.00 
14.00 
9.00 

6.00 
5.00 
8.00 
7.00 
6.00 
8.00 
9.00 
5.00 
6.00 
5.00 
7.00 
9.00 
8.00 
4.00 
4.00 
7.00 
7.00 
9.00 
4.00 
7.00 
6.00 
6.00 
6.00 
8.00 
5.00 
6.00 
7.00 
7.00 
6.00 
5.00 

0.40 
0.46 
0.33 
0.33 
0.33 
0.27 
0.20 
0.33 
0.46 
0.40 
0.40 
0.26 
0.20 
0.33 
0.40 
0.33 
0.46 
0.33 
0.46 
0.40 
0.27 
0.47 
0.60 
0.46 
0.60 
0.26 
0.26 
0.53 
0.53 
0.26 
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